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1 DADOS DA MANTENEDORA

Nome da Mantenedora: QI Escolas e Faculdades Ltda.

Cdédigo de Cadastro no Sistema e-MEC: 1006224

Inscricdo no Cadastro Nacional de Pessoa Juridica: CNPJ: 93.321.826/0001-33
Inscricdo Estadual: Isento

Endereco: Avenida Alberto Bins, n® 600, 5° Andar, Centro, Porto Alegre/RS —
CEP: 90030-140

Telefone: (51) 30735800

Endereco eletrénico: mantenedora@aqi.edu.br

Portal: http://gi.edu.br

Representante Legal: Regina Teixeira (Diretora Executiva)

2 DADOS DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR

Nome da Instituicdo: Faculdade QI Brasil- FAQI

Inscricdo no Cadastro Nacional de Pessoa Juridica: CNPJ: 93.321.826/0005-67
Endereco: Avenida Av. Dorival Candido Luz de Oliveira, 2595, Bairro Sdo Geraldo,
Gravatai/RS — CEP: 94030-001

Telefone: (51) 30420000

Endereco eletronico: sedegravatai@qi.edu.br

Site Institucional: http://gi.edu.br

Organizagao Académica: Faculdade

Categoria Administrativa: Privada com Fins Lucrativos

Direcdo-Geral: Carla Janaina Silveira Teixeira

Vice-Direcdo Académica de Graduacdo EaD: Dagma Gongalves Rosa
Vice-Direcdo Académica de P6s-Graduacdo: Dagma Goncalves Rosa

Pesquisador Institucional: Carla Janaina Teixeira

Atos Legais: A Faculdade QI Brasil, anteriormente denominada Faculdade de
Tecnologia de Gravatai, foi credenciada pelo Ministério da Educacdo, por meio da
Portaria MEC n° 935, de 22 de marco de 2005, publicada no D.O.U em 23 de marco de
2005. O recredenciamento da instituicao foi autorizado pela Portaria MEC n° 570, de 13
de maio de 2011, publicada do D.O.U em 16 de maio de 2011. Em 2014, foi aberto o

pedido de Renovacdo de Credenciamento, cujo numero do processo foi 201418012
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sendo que o recredenciamento foi autorizado pela Portaria n°® 1.173, de 9 de novembro
de 2018.

O pedido para alteracdo de denominacéo de Faculdade de Tecnologia de Gravatai-FAQI
para Faculdade QI Brasil — FAQI, foi realizado em 2018, de acordo com Ata 05/2018, de
17/11/2018.

Em relacao a oferta de Cursos na modalidade a distancia — EaD, em 2015 a Camara
de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacao, por meio do Parecer n°
25/2015, apresentou parecer favoravel ao Credenciamento da FAQI para a oferta na
modalidade em Educacé&o a Distancia. A Instituicao foi credenciada para oferecer Cursos
Superiores na modalidade Educacdo a Distancia por meio da Portaria MEC 753/17,
publicada no D.O.U de 21/07/2017.

3 DADOS DO CURSO DE GRADUACAO

Nome do Curso: Pedagogia

Grau: Licenciatura

Ultimo Ato Autorizativo: Autorizac&o Portaria Ministerial N° 353/2019 de 18 de julho de
2019, publicado no D.O.U. em 25 de julho de 2019.

Data de implantagcao do Curso: 2019/2

Modalidade de Oferta: A distancia

Total de vagas anuais autorizadas (anuais): 360

Forma de ingresso: Processo Seletivo

Regime Académico: Semestral

Carga horéria total: 3.240 horas

Periodo minimo de Integralizacdo curricular: 8 semestres

Periodo maximo de Integralizagdo curricular: 16 semestres

Coordenadora do Curso: Prof.2 Dra. Ana Margd Mantovani

Local de funcionamento da Sede: Avenida Dorival Candido Luz de Oliveira, n° 2.595,
Sao Geraldo, 94.030-001, Gravatai/RS

4 EMBASAMENTO LEGAL

O curso de Pedagogia mantém coeréncia com o0 exposto no Projeto Pedagogico

Institucional e no Regimento da Faculdade, bem como nas demais normas institucionais
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expressas em resolucdes. Também atende ao exposto na legislacao vigente que afeta

ao ensino superior, com especial atencdo aos seguintes dispositivos:

° Resolucdo CNE n° 1/2006 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para

o curso de Pedagogia.

° Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formacéao continuada.

° Resolucdo CNE n° 7 de 18 de dezembro de 2018 que estabelece as diretrizes

para a extensao na educacgao superior brasileira.

. Portaria MEC n° 1428/2018, que dispde sobre a oferta, por Instituicbes de
Educacgdo Superior - IES, de disciplinas na modalidade a distdncia em cursos de
graduacéao presencial.

. Decreto n°®5.626, de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei n® 10.436,
de 24 de abril de 2002, que disp8e sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art.
18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

° Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008 que dispde sobre o estagio de
estudantes; altera a redacao do art. 428 da Consolidacéo das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e a Lei no 9.394,de 20 de
dezembro de 1996; revoga as Leis n°® 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23
de marco de 1994, o paragrafo unico do art. 82 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e o art. 6° da Medida Proviséria no 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras

providéncias.

° Resolucdo CNE n° 1, de 17 de junho de 2004, institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana.

. Resolucdo CNE n° 1, de 30 de maio de 2012, que estabelece Diretrizes

Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos
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. Decreto n°® 4.281, de 25 de junho de 2002 estipulou a inclusdo da Educacao

Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino.

° Resolucdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Ambiental.

. Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases

da Educacéo Nacional.

° Resolucdo n® 345, de 12 de dezembro de 2018, CEED/RS. Referencial

Curricular Gaucho.

. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacdo. Secretaria da

Educacao Basica. Brasilia, 2018.

° Parametros Curriculares Nacionais. Ministério da Educacdo. Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia, 1997.

o Resolugdo CNE/CP/MEC n° 02, de 11 de setembro de 2018 que estabelece
diretrizes nacionais para o voluntariado de estudantes no ambito da Educac¢éo Bésica e

Educacao Superior.
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JJJ. 11 CONTEXTUALIZACAO DA FACULDADE
Ql BRASIL-FAQI

1 HISTORICO DA FACULDADE

A QI foi fundada no ano de 1990 com o objetivo de desenvolver sistemas para empresas
e venda de microcomputadores e periféricos. Na época existia uma grande crise
econOmica e com a oportunidade de diversificar os negocios a QI iniciou seus cursos de
informética, chamando-se, QI Informatica — Cursos de Computacéo, ingressando assim

na area de educacao.

Um ano apos o inicio de suas atividades, a QI Escolas Técnicas iniciou a sua expansao,
realizando a locacéo de uma sala comercial no centro de Gravatai. Em meados de 1992,
ano em que foi extinta a lei da reserva de mercado de informética no Brasil, comecou a
se expandir a utilizagdo de microcomputadores, principalmente nas empresas que
estavam recuperando-se do plano econdmico e comegavam a se informatizar. Surgia

nesse contexto uma grande oportunidade de ministrar aulas para empresas.

Em 1993 foi possivel a abertura da primeira filial na cidade de Cachoeirinha, gracas ao
crescente aumento do numero de discentes e ao reconhecimento do nivel de formacao

dos egressos dos cursos profissionalizantes oferecidos até entéo.

Nesse periodo, 0 treinamento para empresas se intensificou e este movimento de
mercado garantiu o reconhecimento dos cursos perante o mercado empresarial da
Regido Metropolitana de Porto Alegre e na cidade de Caxias do Sul. Grandes empresas
como: Tintas Renner, Banrisul, Companhia Riograndense de Telecomunicac¢des (CRT),
Asea Brown Boveri (ABB), Riocell, Prefeituras Municipais de Gravatai e Porto Alegre,
Grendene, Intral componentes eletrbnicos, Marcopolo S. A., Wotan Maquinas
Operatrizes Ltda, DANA Albarus, entre outros, firmaram convénio com a QI Faculdades

e Escolas Técnicas Ltda.
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Para exemplificar a dimensao dos servicos prestados, somente para as Tintas Renner
foram ministrados cursos livres de informética para mais de 140 turmas. A partir desta
experiéncia e pela indicacdo dos seus clientes, surgiu a necessidade de ampliar a oferta,
entdo foram abertas a escola de Caxias do Sul em 1996, e em 1997 a escola da Assis

Brasil em Porto Alegre.

A entidade mantenedora, antevendo mudancgas na area da Educacéo e vislumbrando as
novas possibilidades, devido as modificacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB) em 1996, que alterou a nomenclatura de “Segundo Grau” para “Ensino Médio” e
0 separou do curso técnico, projetou a criagdo de escolas que quisessem oferecer

somente o ensino técnico.

Assim, surgiu a oportunidade de transformar a QI em uma escola técnica. Sua primeira
Escola de Educacéo Profissional, inaugurada em 1998, foi devidamente credenciada ao
Conselho Estadual de Educacéo e passou a ofertar Cursos Técnicos de Informatica e

de Administracao, na cidade de Gravatai.

Para atuar como Escola, era preciso seguir uma vasta legislacdo e atender as suas
respectivas exigéncias, dentre as quais: novas salas de aula, maiores laboratérios de
informética, criacdo de bibliotecas, mais espaco fisico, coordenadores pedagdgicos,
investimentos em qualificacdo de Docentes, acessibilidade e documentacao legal. Foi
preciso ampliar a estrutura das escolas e, assim, garantindo o atendimento aos
requisitos legais, no ano de 2000, foi concretizada a construcédo da primeira parte da

Sede, onde hoje se localiza a Faculdade QI Brasil, localizada na cidade de Gravatai.

Com seis unidades ofertando ensino técnico a QI foi além, vislumbrando por meio da
grande procura do proprio discente pela educacgéo continuada, a possibilidade de criacao
de uma Faculdade. Em 2005, a Mantenedora QI Faculdades e Escolas Técnicas Ltda.,
concretizou o sonho de abrir a sua prépria Faculdade em Gravatai, para possibilitar a
continuidade aos estudos de seus discentes, egressos dos cursos técnicos. Atualmente,
a QI Faculdade e Escola Técnica Ltda., é a entidade mantenedora da FAQI e de acordo
com seu credenciamento, oferta cursos de Graduacdo e de Poés-graduacgdo, nas

modalidades presencial e a distancia.

A Faculdade QI Brasil - FAQI foi credenciada pelo Ministério da Educacéao (MEC), por
meio da Portaria MEC n° 935, de 22 de mar¢o de 2005, publicada no D.O.U em 23 de
marco de 2005, sendo autorizada a ministrar na modalidade presencial o Curso Superior

de Tecnologia em Desenvolvimento de Sistemas e, pela Portaria MEC n°® 1599/2005, o
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Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Empreendedora. Seu recredenciamento foi
autorizado pela da Portaria MEC n° 570, de 13 de maio de 2011, publicada do D.O.U em
16 de maio de 2011. Em 2014, foi aberto o pedido de Renovacéo de Credenciamento,

cujo numero do processo foi 201418012.

Em 2008 o Curso Superior de Tecnologia em Processos Gerenciais, na modalidade
presencial, foi reconhecido pela Portaria MEC n°® 341/08, sendo que este teve seu
reconhecimento renovado em 2013, Portaria MEC n° 330/13 publicada no D.O.U de
25/07/2013. Respondeu a um protocolo de compromisso para 0 ato autorizativo de
renovacgao de reconhecimento de curso o qual foi protocolado em 17/12/2013, recebendo

a visita dos avaliadores em dezembro de 2015, alcan¢cando nota 4 no Conceito do Curso.

No ano de 2010 a FAQI solicitou o credenciamento para a oferta de Educacdo a
Distancia em 11 (onze) polos e autorizacdo para os Cursos Superiores de Tecnologia
em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, em Gestdo Comercial e em Processos
Gerenciais. No ano de 2011 recebeu as visitas autorizativas, compostas por 13

comissOes avaliadoras, cujos pareceres foram todos favoraveis.

O Curso Superior de Tecnologia de Analise de Desenvolvimento de Sistemas teve seu
reconhecimento no ano de 2012, Portaria MEC n° 45/2012 publicada no D.O.U em
1°/06/2012. O curso em questao respondeu a um protocolo de compromisso para o ato
autorizativo de renovacdo de reconhecimento de curso, o qual foi protocolado em

30/09/2013, recebendo no Conceito de Curso a nota 3.

Em 2015 a Camara de Educacéo Superior do Conselho Nacional de Educacéo, por meio
do Parecer n° 25/2015 apresentou parecer favoravel ao Credenciamento da FAQI para

a oferta na modalidade em Educacéo a Distancia.

A FAQI foi credenciada para a oferta de Cursos Superiores na modalidade Educacéo a
Distancia por meio da Portaria MEC 753/17, publicada no D.O.U de 21/07/2017.

Ao longo de sua recente trajetoria, a FAQI tem gradativamente ampliado suas atividades,
oferecendo cursos que atendam as necessidades emergentes das comunidades nas
quais esta inserida, propiciando a formacao de profissionais altamente qualificados. A
gualidade de seus servicos se concretiza atraves de investimentos na otimizacao e
gualificacdo dos curriculos e projetos pedagodgicos, na contratacdo de docentes

gualificados e nas melhorias de infraestrutura, objetivando a exceléncia.

Em 2017 foram autorizados para a oferta na modalidade Educacédo a Distancia, no dia

30 de junho com Portarias publicadas no D.O.U de 30/07/2017, os seguintes cursos:
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. Curso Superior de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas pela
Portaria MEC n° 636 de 29 de junho de 2017, publicada no D.O.U em 30 de julho de
2017.

. Curso Superior de Tecnologia de Gestdo Comercial pela Portaria do MEC n° 635
de 29 de junho de 2017, publicada no D.O.U em 30 de julho de 2017.

° Curso Superior de Tecnologia de Processos Gerenciais pela Portaria MEC n°® 637
de 29 de junho de 2017, publicada no D.O.U em 30 de julho de 2017.

Em 2019 outros cursos de graduacdo EAD receberam a autorizacdo do MEC para

serem ofertados na modalidade EAD:

. Curso Superior de Sistemas para Internet pela Portaria do MEC n° 356 de 26 de
julho de 2019, publicado no D.O.U em 31 de julho de 2019.

° Curso Superior de Tecnologia de Recursos Humanos pela Portaria do MEC n°
337 de 11 de julho de 2019, publicado no D.O.U em 15 de julho de 2019.

° Curso Superior de Tecnologia em Logistica pela Portaria do MEC n° 377 de 21 de
agosto de 2019, publicado no D.O.U em 23 de agosto de 2019.

. Curso de Licenciatura em Pedagogia, pela Portaria n® 353 de 18 de julho de 2019,
publicado no D.O.U. em 25 de julho de 20109.

Também em 2019, a FAQI recebeu do MEC o reconhecimento dos seguintes cursos de

graduacdo na modalidade EAD:

° Curso Superior de Tecnologia em Analise e desenvolvimento de sistemas: obteve
nota 4,0;

. Curso Superior de Tecnologia em Gestao Comercial: obteve nota 5,0;

° Curso Superior de Tecnologia em Processos Gerenciais: obteve nota 4,0.

O compromisso da FAQI é formar profissionais qualificados que demonstrem uma
ampla consciéncia da realidade social, politica, econbmica e cultural, com sdlido
conhecimento técnico-cientifico que Ihes permita atender as suas necessidades e atuar
positivamente na sociedade como agentes transformadores. Nessa perspectiva, a FAQI
contempla de forma sistémica e indissociavel, o tripé da Educagdo composto por Ensino,
Iniciacdo Cientifica e Extensdo, com o intuito de promover uma consciéncia

transformadora do individuo e, consequentemente, da sociedade.

Desde sua fundacéo, em 1990, até os dias de hoje, a QI Faculdades e Escolas Técnicas,
formou mais de 120 mil discentes nos diversos cursos que ministrou ao longo de seus

mais de 30 anos de existéncia. Isto demonstra a capacidade organizacional e de ensino
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gue prové um nivel de experiéncia que, certamente, proporcionou o desenvolvimento de
um Centro de Educagdo Tecnoldgica e dos cursos que lhe foram autorizados e
reconhecidos. O numero de discentes formados, 0s anos de existéncia e a presenga em
diversas cidades do Estado e, recentemente também no Parand e em Sao Paulo,
demonstram o comprometimento com o aprendizado e a formacao de conhecimento dos
discentes, o reconhecimento e o relacionamento com a comunidade e, principalmente,

o nivel de qualidade em seus processos.

Estas caracteristicas sdo fundamentais na perenidade da QI Faculdade e Escola Técnica
Ltda., pois, no setor onde comegou suas atividades, diversas outras instituicdes de
renome nacional e internacional, desenvolveram-se, cresceram e encerraram suas
atividades. Contudo, a QI vem resistindo e desenvolvendo-se dentro do cenario nacional,
aprendendo e mostrando que o caminho através da qualidade e do comprometimento

com o discente e seu aprendizado € a melhor forma para uma longevidade sustentavel.

2 PERFIL E MISSAO DA INSTITUICAO

A Faculdade QI Brasil tem por Missdo promover a formacéo integral e continuada da
pessoa por meio do ensino, da pesquisa e da extensao de exceléncia, visando contribuir
para a transformacao de jovens estudantes em profissionais de sucesso, comprometidos
com o desenvolvimento empresarial e educacional das comunidades onde estdo

inseridos, bem como para o desenvolvimento sustentavel da sociedade.

A sociedade da informacéo estabeleceu novas direcdes para as instituicdes de ensino
superior que foram pautadas e consolidadas na LDB, com metas e desafios em
conformidade com o Plano Nacional da Educacéo. A concepc¢ao da visédo se traduz na
condicdo de estar voltada a realidade socioecondmica da regido, integrando-se no
processo construtivo e de melhoria da regido da Grande Porto Alegre, através da oferta
de formacéao profissional de qualidade e comprometimento ético e social, empreendendo
um processo educativo que favoreca o desenvolvimento da pessoa, pautado na
construgdo de conhecimentos, habilidades e competéncias que venham a emergir em
um perfil profissional proativo pautado na capacidade critica e tecnolégica, com

autonomia intelectual e comprometimento com a resolucéo dos problemas.
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Considerando o marco legal vigente e o contexto social em que a FAQI se insere, a visdo
de futuro revela um comprometimento com a qualificacdo de seus processos, O
aprimoramento da qualidade dos servigos académicos e administrativos prestados, o
desenvolvimento dos recursos humanos, a melhoria dos processos de tecnologia, a
manutencao da estrutura fisica da propria Mantida, a busca da dinamizacao das relacdes
interinstitucionais e o constante aperfeicoamento de cursos que atendam as demandas

contextuais nas modalidades presencial e a distancia.

Desse modo, a Missdo se manifesta por meio da agdo educativa, desenvolvida em
conformidade com as especificidades das politicas e seus eixos, dos objetivos, diretrizes
e orientacdes que integram o Projeto Pedagogico Institucional — PPI da Faculdade, na
busca permanente da exceléncia. Essa busca é incessante e esta assentada no dialogo
com a sociedade contemporanea, gerando respostas atuais as principais questées que
envolvem o campo do ensino em todos os niveis e modalidades de oferta, da pesquisa
cientifica, tecnologica, artistica e cultural, das atividades de extensdo e de
responsabilidade social e que fundamentam o papel da FAQI na formacéao de pessoas
empreendedoras e criativas, percebidas como agentes de transformacéo da sociedade,
comprometidas com as macroquestdbes socioambientais e articuladoras do

desenvolvimento.

Completam a Missao da FAQI, a perspectiva temporal da Visdo de aprimoramento da
gualidade de seus servigcos, a fim de que venham a se refletir em competéncia e
formacao de qualidade expressa a sociedade por nossos egressos. Assim, busca-se a
exceléncia em ensino, pesquisa e extensdo que se reflita na competéncia profissional
dos discentes diplomados na instituicdo. A partir disso, a FAQI entende que o Ser € a
esséncia de toda realidade que existe, referéncia como modelo de sucesso percebida
pelo mercado como um estabelecimento consolidado, enraizado, estruturado,
consistente, conceituado e forte, em termos de qualidade na educacdo. Reconhece os
Quatro Pilares da Educacao, expressos no Relatério da UNESCO/ONU, por Jacques
Delors (1998): Aprender a Aprender, Aprender a Fazer, Aprender a Conviver e Aprender
a Ser, conforme descritos no PDI 2021-2025.

A FAQI valoriza em sua metodologia pedagdgica o protagonismo do discente, buscando
desenvolver seus processos de ensino e aprendizagem vinculados ao exercicio
profissional, com o0 uso de metodologias ativas na formacao a partir da pratica, atribuindo

significacdo ao conhecimento construido.
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Os valores da instituicdo séo trabalhados em todas as areas do conhecimento e sdo
apresentados aos discentes junto ao seu posicionamento ético e moral como aporte para
a atuacgéao profissional, resgatando os valores que permeiam a cultura local, regional e
de abrangéncia nacional e internacional, em consonancia com os seus proprios valores
e intencdes. Neste sentido, o foco esta sempre na educacdo do ser humano da FAQI,
de forma integral e contextualizada. Os valores institucionais s&o: comprometimento,

sustentabilidade, credibilidade, cooperacao e exceléncia.

Para a FAQI esses valores transitam pela conduta ética e responsavel de assumirmos
NOSS0S COMpromissos, nos empenhando com a aprendizagem e com o desenvolvimento
profissional e humano do discente, com docentes e profissionais engajados na obtencéo

de resultados em nossa instituigao.

Nossas decisbes e acgOes visam contribuir para a reafirmacdo desses valores da
Instituicdo, para a preservacdo do meio ambiente, para a prosperidade das pessoas e
para o desenvolvimento das comunidades onde atuamos. Nossas relagces sao pautadas
na ética, no profissionalismo e na verdade, gerando vinculos duradouros nos quais a

confianga, respeito e a transparéncia confirmam a reputacdo da nossa Instituicao.

Atuamos em conjunto para atingirmos nossa missdo, porque sabemos que nada pode
ser construido sem a colaboracédo e a cooperacao de todos e de cada um. Estimulamos
nossos colaboradores na melhoria continua de todas as nossas acdes, almejando
atender as expectativas dos clientes com agilidade, simplicidade, eficiéncia e
sustentabilidade, nos adaptando as diferentes situa¢cdes e mudancas de contexto, de

forma coerente com os principios e valores da instituicao.

Nessa perspectiva, a organizacao curricular dos cursos de graduacao (licenciaturas,
bacharelados e tecnologicos) propicia a base tedrica e pratica, para responder as
exigéncias da formacao profissional, atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCN estabelecidas para cada curso e aos demais requisitos da legislacdo estabelecida

no contexto da educagéo superior.

Por meio do curso de licenciatura em Pedagogia, a FAQI forma educadores para a
docéncia na educacado basica e para o trabalho pedagodgico em diferentes instancias
organizativas, escolares e nao escolares; mediante a oferta dos bacharelados, propicia
a formacado profissional, prevista na concepcdo dos cursos, sendo acrescidos de
experiéncias que, diversificando e flexibilizando os espacos e os tempos educacionais

para além das salas de aula, integram as competéncias académicas exigidas para a
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atuacdao profissional; e mediante a oferta de cursos tecnoldgicos, forma e desenvolve as
competéncias e praticas profissionais especificas para atender novas e pontuais
demandas do mercado de trabalho. Desse modo, € possivel observar a tradicao da FAQI
relacionada ao desenvolvimento de atividades e cursos voltados a formacédo de

profissionais competentes para atender as demandas da sociedade.

A pos-graduacdo lato sensu, caracterizada pela oferta de cursos de Especializacdo e
Master of Business Administration — MBA, contribui com o aperfeicoamento e a
especializacéo de profissionais egressos da graduagéo, considerando a possibilidade de

contribuir com o desenvolvimento da regido local e nacional.

A perspectiva da extensdo permite a Faculdade transcender os limites do espaco
académico por meio da sua acgao direta junto a sociedade e ao desenvolvimento regional.
Assim, a FAQI, além de oferecer cursos de extensao que caracterizam 0 Compromisso
de proporcionar a possibilidade de formagcdo complementar ou de aperfeicoamento de
alguma é&rea de interesse dos estudantes, gera possibilidades de formacao continuada
aos seus egressos e integrantes da comunidade externa. A Instituicdo também atua na
extensdo por meio de projetos, atividades e servicos destinados a atender necessidades
e demandas do setor produtivo, a promover a difusé@o e a socializa¢&o cultural e artistica,
a promover uma relacdo de parceria com a sociedade, configurada pela troca de
conhecimento e pela participacdo e contato com as questdes sociais contemporaneas,
a estimular o empreendedorismo e a inovagdo como forma de expressar 0 CoOmpromisso
com o desenvolvimento socioeconbmico da regido e a promover acglOes de
responsabilidade social e pastoral, para atendimento e assisténcia a estudantes e a

sociedade.

Dessa forma, a FAQI busca um ensino de qualidade, ao mesmo tempo, em que pretende
ampliar a sua insercéo social, mediante uma articulacdo, cada vez mais intensa, com 0s

contextos local e regional.

2.1 Dados Socioecondmicos da Regiao de Insergao

A FAQI possui atuacdo nacional. A fim de atender a sua missédo, tem a sua sede instalada
na cidade de Gravatai, estado do Rio Grande do Sul, localizada na Regido Metropolitana
de Porto Alegre, distante 30,3 km da capital.

Gravatai foi emancipada em 1763, entretanto so foi oficialmente declarada em 1809 e
regulamentada pela Lei n°. 1247 de 11/06/1880. A versao de sua etimologia € a de que

0 nome seja uma juncao entre 0 nome de uma espécie de Apiacea (antiga Umbelifera),
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gravata, que existia em abundancia na regido, e a palavra hy, que na lingua guarani
significa rio.

A cidade de Gravatai possui uma populacéo de 274.329 habitantes, uma area territorial
de 463,5Km?, uma densidade demografica de 565,3 hab/km2 um PIB de
R$ 9.730.604,00 (2015 - FEE - PIB Municipal), possuindo limite territorial circunscrito
pelas cidades do Conselho Regional de Desenvolvimento, COREDE, a Regiao
Metropolitana do Delta do Jacui, composta pelas cidades de Alvorada, Cachoeirinha,
Eldorado do Sul, Glorinha, Gravatai, Guaiba, Nova Santa Rita, Porto Alegre, Santo
Antonio da Patrulha, Triunfo e Viamao, concelho este que tem uma populagéo total de
2.347.230 habitantes com uma area de 5.651,4 Km2 de uma Densidade Demografica de
434,9 hab/Km2, com um PIB R$ 84.540.152,00.

Figura 1 - Mapa da regido de Gravatai / RS

Santo Antfnio da Patrulha

L
G

Gravatai

Fonte: Rio Grande do Sul, (2005).

Com uma taxa de urbanizacdo da ordem de 91%, o municipio contava, em 2009, com
71 estabelecimentos de salide. O seu indice de Desenvolvimento Humano é de 0,736,

considerado elevado se comparado ao pais.

Atualmente, sua principal fonte de renda € o setor industrial e logistico, tendo o Complexo
Industrial Automotivo da General Motors como importante fonte de lucros, fazendo da
cidade um polo da industria metalmecénico brasileira, aléem de grandes distribuidoras

logisticas.

O municipio conta, ainda, com uma importante tradicdo cultural, que vai desde o0 seu

artesanato até o teatro, a musica e o esporte. Gravatai também é sede de diversos
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eventos anuais, como a Festa de Nossa Senhora dos Navegantes, a Festa das
Bromélias e a Volta Ciclistica Internacional de Gravatai, além de possuir diversos pontos
turisticos, como o Museu Municipal Agostinho Martha, cujo acervo conta a historia

colonial da regido do Vale do Rio Gravatai.

Quadro 1 - Receitas e Despesas Orcamentarias

PIB per capita [2017] 45.089,08 rs
Percentual das receitas oriundas de fontes 68.7 =

externas [2015] v

indice de Desenvolvimento Humano Municipal 0.736

(IDHM) [2010] !

Total de receitas realizadas [2017] 788.308,10 rs (=1000)
Total de despesas empenhadas [2017] 704.080,67 =3 (=1000)

Fonte: IBGE, [2021].

Desde sua fundacdo e durante seu processo de desenvolvimento a cidade enfrenta
muitos desafios, entre eles a grande populacéo ainda vivendo em condicfes de exclusao,
como pobreza e sub-habitacéo, a cidade apresenta um alto custo de vida, deficiéncias
no tratamento de esgotos, poluicdo e uma série de problemas urbanos que fazem parte
da vida das grandes cidades, como as questdes de transito. Portanto, os desafios para
se ter agBes do Poder Publico, da sociedade como um todo e da iniciativa privada, no

sentido de garantir incluséo social, sdo imensos.

Figura 2 - Produto Interno Bruto Comparativo

PIB per capita PIB per capita
45.089,08 rs
Comparando a outros municipios Q%
No pafs
5570° 1
No Estado
497° 1°
Na micro regiao
220 1o Y
Acessar pagina de ranking
Percentual das receitas oriundas
de fontes externas >
68,7 %
Legenda
Total de receitas realizadas 216 2262323 RS 616 26 455,96 RS a6 41 062.74 RS mass que
788.308,10 Rrs (x1000) > 41.06274 RS

Dado inexistente para este municipic
Q Local selecionado

Total de despesas
empenhadas

704.080,67 Rs (x1000)
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Fonte: IBGE, (2021).

Berco Industrial, Gravatai tem como sua principal fonte de renda o setor industrial, com
mais destaque para o metal-mecéanico. Sdo mais de 70 mil empresas cadastradas na
Prefeitura Municipal de Gravatai, 5° maior PIB do Estado. Na ultima década, o Produto
Interno Bruto de Gravatai foi 0 que registrou maior crescimento entre todos 0s municipios
do Estado, 4° maior valor adicionado fiscal no ICMS do Estado. A Populacao

Economicamente Ativa (PEA), empregada em 39%, conforme observado na Quadro 2:

Quadro 2 - Populacdo Economicamente Ativa

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

GRAVATAI NO ESTADO DO RIO NO BRASIL
GRANDE DO SUL 1°  S3o Paulo -sp 699286352, 21
1% Porto Alegre 73862305,95
2°  Riode Janeiro - 33758446167
2°  Caxias do Sul 21717020,24 RJ
32 C 16947513.33 30 Brasilia - DF 244682756 47
anoas :

o 4°  Belo Horizonte - 8835116781
4 12406079,33 MG
5°  Rio Grande 9915700.57 5°  Curitiba - PR 84702356,72
493° Dezesseis de 3765235 77°  Aparecida de 12862843,58

Navembro . Goiania - Go

494° Carlos Gomes  33061.21 78° Petropolis -ry 1281183146

. . o 12406079,33
495° Coqueiro Baixo 3272084 79 :

Fonte: IBGE, (2021).

Em relacdo a educacéo no municipio de GravatailiNcHuacos

E nesse contexto que a FAQI esta inserida, ofertando cursos de graduacéo e pos-
graduacéo pautados nas necessidades reais do contexto em que vivemos, possibilitando
a inclusdo de inumeros alunos no mercado de trabalho, com uma sdlida formacéo
voltada para cidadania e qualificados para o desenvolvimento de suas capacidades,
colocando dessa forma, novos profissionais no mercado em consonancia com 0s
desafios colocados hoje em dia para o desenvolvimento de nosso pais. A FAQI entende
gue a implantacdo do curso de Pedagogia, nha modalidade a distancia, contribuira para
a ampliacdo da formacdo docente no cenario regional, visando minimizar a caréncia
existente desse profissional no mercado de trabalho, bem como, reforgar no contexto
social, a importancia e relevancia da formacédo de professores, justamente, num

momento em que o Brasil requer uma educacao de qualidade.
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2.2 Experiéncia da Instituicdo com a Modalidade de Educagao a Distancia

KKK.

LLL.

MMM.

NNN.

OQO. 11l O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
DE PEDAGOGIA

1 CONCEPCAO DO CURSO

1.1 Contexto Educacional

A Organizacgao das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
tem difundido o direito a educacao. Dentre os varios documentos que se constituem em

marcos referenciais, destacam-se a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos
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(UNESCO, 1990); o Marco de Acédo de Dakar - Educacéo para Todos: assumindo nossos
compromissos coletivos (UNESCO, CONSED, ACAO EDUCATIVA, 2001); e Educaco
2030 - Declaracao e Marco de Acao de Incheon: Rumo a uma educacéo de qualidade
inclusiva e equitativa e a educacéao ao longo da vida de todos. Esses documentos tém
como fonte referencial a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948),
marco da criacdo de um Sistema de Protecéo Internacional de Direitos Humanos, a qual
ressalta a importancia da educacao para a efetivacdo dos demais direitos fundamentais

a dignidade da pessoa.

A Convencao Internacional dos Direitos da Crianca (1989) ratificada no Brasil em 1990,
sob a premissa que a crianca € um sujeito de direitos humanos, estabelece em seus
cinquenta e quatro artigos, um conjunto de direitos fundamentais que devem ser
assegurados a todas as criangas, definindo o principio normativo do “interesse maior da
crianga” (Art. 3), delegando familia, a sociedade e ao Estado o dever de protegé-la e

assegurar que seus direitos sejam observados (BRASIL, 1990a, Art. 2, 3, 5).

Nesse sentido, a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos - EPT (UNESCO,
1990) impulsiona uma mobilizacdo internacional relativa ao direito a educacdo,
estabelecendo metas a serem cumpridas pelos paises signatarios, com énfase na
gualidade educacional, visando assegurar 0 acesso, a permanéncia e o sucesso dos
estudantes na Educacédo Basica. O documento sinaliza que, apesar de a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos afirmar que "toda pessoa tem direito a educacao" (ONU,
1948), pouco se avancou nesse sentido. A EPT apresenta objetivos e estratégias
consideradas de natureza global, “as quais estabelecem um Marco de Agao destinado a
permitir que todos os individuos realizem seu direito a aprender e cumpram sua
responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento de sua sociedade” (UNESCO,
CONSED, ACAO EDUCATIVA, 2001). Sdo assumidas pelos paises signatarios seis

metas, as quais deveriam ser atingidas até o ano de 2015.

A primeira meta, expandir e melhorar o cuidado e a educacéo da crianca pequena,
especialmente a das mais vulneraveis e em maior desvantagem, enfatiza o cuidado e a
educacéo da crianca pequena. A segunda meta € assegurar que todas as criangas, com
énfase especial nas meninas e nas criancas em circunstancias dificeis e pertencentes a
minorias étnicas, tenham acesso a educacdo primaria, obrigatéria, gratuita e de boa

gualidade até o ano de 2015.

A terceira meta € assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos 0s jovens

e adultos sejam atendidas pelo acesso equitativo a aprendizagem apropriada e as
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habilidades para a vida. Ela focaliza as necessidades béasicas da aprendizagem,
salientando que a todos deve ser oportunizado construir conhecimentos e desenvolver
competéncias “para o trabalho, para participar plenamente de sua sociedade, para deter
o controle de sua propria vida e para continuar aprendendo” (UNESCO, CONSED, 2001,
p. 19).

A guarta meta, alcancar uma melhora de 50% nos niveis de alfabetiza¢do de adultos até
2015, especialmente para as mulheres, e acesso equitativo a educacdo basica e
continuada para todos os adultos, destaca como compromisso dos paises 0 acesso
equitativo educacao basica e continuada a adultos, pois “Todos os adultos tém direito a
educacdo fundamental, a comecar pela alfabetizacdo, que lhes permita envolver-se

ativamente no mundo em que vivem e transforma-lo”. (UNESCO, CONSED, 2001, p. 19).

A quinta meta € eliminar disparidades de género na educacao primaria e secundéria até
2005 e alcancar a igualdade de género na educacao até 2015, com enfoque na garantia
ao acesso e ao desempenho pleno equitativo de meninas na educacao basica de boa
qualidade. Por fim, a sexta meta € melhorar os aspectos da qualidade da educacéo e
assegurar exceléncia para todos, de forma a garantir resultados reconhecidos e
mensuraveis a todos, especialmente na alfabetizacdo, na aquisicdo de conhecimentos

matematicos e habilidades essenciais a vida.

Os dados apontam que, desse conjunto de metas, o Brasil atingiu somente a segunda e

a quinta metas.

Apés 15 anos do Marco de Acao de Dakar, o Forum Mundial de Educacéo 2015 adotou
a Declaracao de Incheon, que aponta perspectivas e estabelece metas para a educacéo

até o ano de 2030:

Nesta ocasido historica, reafirmamos a visdo do movimento global Educacéo para Todos, iniciado em
Jomtien, em 1990, e reiterado em Dakar, em 2000 — 0 mais importante compromisso com a educac¢do nas
Ultimas décadas, que tem ajudado a promover progressos significativos na educacdo. Reafirmamos
também que a visdo e a vontade politica serdo refletidas em inimeros tratados de direitos humanos,
internacionais e regionais, que estabelecem o direito a educacéo e sua inter-relagdo com outros direitos
humanos. Reconhecemos os esfor¢os feitos; contudo, constatamos, com grande preocupacéo, que

estamos longe de alcancar a educacao para todos. (UNESCO, 2015, preambulo).

No contexto brasileiro, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988),
marco normativo e legal de um sistema sustentado no principio do Estado Democratico

de Direito, enfatiza a dignidade humana como principio fundamental. A educacao é
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considerada um dos direitos sociais pela Constituicdo Federal (cf. art.6°), afirmando-a
como um “direito de todos e dever do Estado e da familia” (Capitulo Ill, Segao I, Art. 205).
De acordo com a Constituicdo (BRASIL, 1988), o Estado deve oferecer a Educagéao
Basica gratuita, sendo ela também de cunho obrigatério; atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino;
atendimento das criancas na faixa etéria de zero a seis anos de idade em creche e pré-
escola; acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um; oferta de ensino noturno regular; atendimento ao
educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude. Tais direitos sao
retomados no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (BRASIL, 1996).

De acordo com o Plano de Desenvolvimento da Educagao (BRASIL, 2007, p. 6): “Sé

possivel garantir o desenvolvimento nacional se a educacéo for alcada a condicao de
eixo estruturante da acdo do Estado de forma a potencializar seus efeitos”. (BRASIL,

2007, p. 6).

Diante disso, o0 conceito de qualidade educacional é compreendido como

[...] enriguecimento do processo educacional, participacéo dos sujeitos e valorizacdo das diferencas, de
modo que as oportunidades educacionais se constituam em formas reais de reconhecimento e
desenvolvimento das potencialidades, conhecimentos e competéncias. A melhoria da qualidade da
educacéo e a reducao de desigualdades relativas as oportunidades educacionais — em outras palavras, 0

direito de aprender — sdo suas razdes constitutivas. (BRASIL, 2007, p. 41).

O Plano Nacional de Educag¢ao em Direitos Humanos - EDH (BRASIL, 2007) alude a
educacdo como elemento fundamental para a consolidacdo da cultura democratica,
sendo uma de suas finalidades a “formagédo do sujeito de direitos” (BRASIL, 2007),
preparando-o para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1988, 1996). Desse ponto de vista,
“[...] a educagado compreendida como um direito em si mesmo e um meio indispensavel
para o acesso a outros direitos” (BRASIL, 2007, p. 25). Nessa perspectiva, conforme o

Plano, por meio da educacéo é necessario articular as seguintes dimensoes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos
sobre direitos humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;
b) afirmacao de valores, atitudes e praticas sociais que

expressem a cultura dos direitos humanos em todos 0s espacos da sociedade;
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c) formacéo de consciéncia cidada capaz de se fazer presente
em niveis cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodologicos participativos e
de construcéo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem
acles e instrumentos em favor da promocédo, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacéo das violacbes. (BRASIL, 2007, p. 25).

No que se refere a organizacao curricular das instituicdes de ensino, os conhecimentos
relativos a EDH poderédo ser abordados por meio de temas transversais tratados de
forma interdisciplinar; como contetdo especifico de algum componente curricular ja
existente no curriculo; ou “de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e
disciplinaridade” (BRASIL, 2012, Art. 7°). Como “componente curricular obrigatorio” (Art.
8°), a EDH deve ser contemplada na “formacéo inicial e continuada de todos(as) os(as)

profissionais das diferentes areas do conhecimento” (BRASIL, 2012, Art. 9°).

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacéo Basica n° 7/2010,
o qual versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica estabelece
como um dos seus objetivos “orientar os cursos de formacéo inicial e continuada de
profissionais — docentes, técnicos, funcionarios — da Educagcé@o Basica, os sistemas
educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram, indistintamente
da rede a que pertengam” (BRASIL, 2010, p. 8). Ao fazer uma retrospectiva sobre os

desafios existentes em relacdo a Educacédo Béasica, o Parecer faz a seguinte alusao:

O desafio posto pela contemporaneidade a educagao é o de garantir, contextualizadamente, o
direito humano universal e social inalienavel a educagéo. O direito universal ndo é passivel de ser
analisado isoladamente, mas deve sé-lo em estreita relagdo com outros direitos, especialmente dos
direitos civis e politicos e dos direitos de carater subjetivo, sobre os quais incide decisivamente. [...] A
educacdo €, pois, processo e pratica que se concretizam nas relagfes sociais que transcendem o
espago e o tempo escolares, tendo em vista os diferentes sujeitos que a demandam. Educacéo consiste,
portanto, no processo de socializacdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se

transformam saberes, conhecimentos e valores. (BRASIL, 2010, p. 16, grifo do documento).

O Parecer destaca que a compreensao do conceito de qualidade educacional possui
relagdes com “uma determinada ideia de qualidade de vida na sociedade e no planeta
Terra”, pois “Inclui tanto a qualidade pedagdgica quanto a qualidade politica, uma vez

gue requer compromisso com a permanéncia do estudante na escola, com sucesso e
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valorizacao dos profissionais da educacao”. Nessa perspectiva, “A escola de qualidade
social adota como centralidade o dialogo, a colaboracao, os sujeitos e as aprendizagens”,

tendo presente os seguintes aspectos:

I revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes espacos e

tempos educativos, abrangendo espacos sociais na escola e fora dela;

Il consideracdo sobre a inclusdo, a valorizacdo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando os direitos humanos,
individuais e coletivos e as varias manifestacdes de cada comunidade;

PPP. foco no projeto politico-pedagdégico, no gosto pela aprendizagem, e na

avaliagdo das aprendizagens como instrumento de continua progressao

dos estudantes;

V. inter-relagdo entre organizacéo do curriculo, do trabalho pedagogico e da

jornada de trabalho do professor, tendo como foco a aprendizagem do estudante;

V. preparacéo dos profissionais da educacéo, gestores, professores,

especialistas, técnicos, monitores e outros;

VI. compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura entendida

como espaco formativo dotado de efetiva disponibilidade de tempos para a sua utilizacéo e acessibilidade;

VII. integracao dos profissionais da educacao, os estudantes, as familias, os

agentes da comunidade interessados na educacéo;

VIII. valorizagcdo dos profissionais da educacdo, com programa de formacao
continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneragao compativel com a jornada de trabalho definida

no projeto politico-pedagdgico;

IX. realizacdo de parceria com 6rgéos, tais como os de assisténcia social,
desenvolvimento e direitos humanos, cidadania, ciéncia e tecnologia, esporte, turismo, cultura e arte,
saude, meio ambiente. (BRASIL, 2010, p. 22).

A avaliacdo da qualidade da Educacao Basica é focada no art. 11 da Lei n° 13005/14, a
lei que institui o Plano Nacional de Educacédo (PNE), enfatizando o Sistema Nacional de

Avaliacdo da Educacgéo Bésica que, no maximo a cada dois anos, produzira:

I indicadores de rendimento escolar, referentes ao desempenho dos(as)

estudantes apurados em exames nacionais de avaliagdo, com participacdo de pelo menos oitenta por
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cento dos(as) alunos(as) de cada ano escolar periodicamente avaliado em cada escola, e aos dados

pertinentes apurados pelo censo escolar da educacgao basica;

Il indicadores de avaliacao institucional, relativos a caracteristicas como o
perfil do alunado e do corpo dos(as) profissionais da educacéo, as relacdes entre dimensdo do corpo
docente, do corpo técnico e do corpo discente, a infraestrutura das escolas, o0s recursos pedagdgicos

disponiveis e os processos da gestdo, entre outras relevantes. (BRASIL, 2014, p. 47).

O PNE define 20 metas a serem cumpridas pelos dirigentes de Estado no espaco
maximo de dez anos. No conjunto dessas metas, as tematicas abordadas relacionadas
a Educacédo Basica sao: Universalizacdo da Educacao Bésica para a populacdo dos 7
aos 14 anos, com ou sem deficiéncia; alfabetizacdo das criangas, no maximo, até o final
do terceiro ano do Ensino Fundamental; educacao em tempo integral, no minimo em 50%
das escolas publicas; fomento da qualidade da Educacédo Basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as
médias nacionais para o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica; Formacio
inicial e continuada dos profissionais da Educac¢do Basica; Valorizacdo profissional
(equiparacdo salarial e plano de carreira); Gestdo democratica da educacdo e

Financiamento/investimento da educacao publica. (BRASIL, 2014).

O documento “A educagao que queremos para a geragao dos bicentenarios: as metas
educativas 2021”7, estabelece em sua oitava meta “Fortalecer a Profissdo Docente”
(ORGANIZACAO DOS ESTADOS IBERO-AMERICANOS, 2010). Tal meta se desdobra
em duas metas especificas, a meta 20: “Melhorar a formacgao inicial dos professores do
ensino fundamental e do ensino médio” (Organizagao dos Estados Iberoamericanos
2010, p. 56) e a meta 21: “Favorecer a capacitagao continuada e o desenvolvimento da
carreira profissional docente” (ORGANIZACAO DOS ESTADOS IBERO-AMERICANOS,

2010, p. 58). De acordo com o referido documento:

Conseguir que o docente esteja preparado e motivado para exercer com acerto sua tarefa profissional, &
sem dlvida, o fator que mais influi na melhoria da qualidade de ensino. Para isso, € necessario cuidar
da formacéo inicial e continuada dos docentes, o acesso ao trabalho docente e seus primeiros anos de
desempenho profissional, suas condi¢cdes laborais e seu desenvolvimento profissional. E necessario, ao
mesmo tempo, propor novas estratégias que ajudem o docente, entre as que cabem destaque, 0 apoio a
criacdo de redes de escolas e de professores, a ampliacdo dos programas de inovacédo, avaliacdo e
pesquisa educativa, e formulacdo de projetos de formacao que relacionem a teoria e a pratica e que
orientem de forma prioritaria os grupos de professores que trabalham na mesma escola (ORGANIZACAO
DOS ESTADOS IBERO-AMERICANOS, 2010, p. 76).
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Neste cenario, o Curso de Pedagogia da FAQI pretende colaborar para uma formacgao
inicial de qualidade, assumindo o compromisso de uma educacdo transformadora,

pautada em principios éticos, sociais e interculturais.

1.2 Histdrico de Criagao, Desenvolvimento e Justificativa de Implanta¢dao do Curso

A FAQI entende que todo esse movimento mundial e no cenério brasileiro em prol do
direito a educacédo de qualidade (dentro do escopo dos demais direitos) em termos de
dispositivos legais, politicas publicas educacionais, programas e acfes, traz
decorréncias diretas para a formacao docente inicial e a continuada, pois € no cotidiano
educacional que a acdo educativa se materializa. As pesquisas consolidadas na area
educacional mostram que a qualidade educacional esta relacionada a qualidade da
formacgéo docente, portanto é cada vez mais necessario fortalecer a profissdo docente

tanto para o desenvolvimento das pessoas quanto de uma nacao.

Nesse sentido, a FAQI atenta as constantes transformacdes historicas, sociais, culturais
e tecnoldgicas decorrentes da contemporaneidade, assume a missao de incluir em seu
portfélio de cursos a licenciatura em Pedagogia com o ideario de proporcionar formacgao
didatico-pedagdgica e tecnoldgica-digital para formar profissionais comprometidos com
as demandas emergentes da contemporaneidade. E, na perspectiva de ampliar a
possibilidade de acesso a formacédo docente de qualidade, contribuindo com as metas
do Plano Nacional de Educacdo e demais documentos aqui referidos, a IES propdem

em 2019 a oferta do curso de Pedagogia na modalidade a distancia.

Para tanto, a FAQI investe continuamente em corpo docente, técnico e de tutoria
gualificado, focando no desenvolvimento de materiais didaticos em diversos formatos,
possibilitando uma analise de contexto educacional e a apropriacdo de diferentes
tecnologias digitais para a ressignificacdo e inovacdo das préaticas pedagogicas

necessarias a aprendizagem na modalidade a distancia.

A contemporaneidade mostra que vivemos em um mundo hiperconectado e em
constante transformacdo, no qual a capacidade de continuas construgdes,
reconfiguracdes, ressignificagcdes e reinvencdes assume um papel fundamental na
constituicdo da identidade do professor e de suas praticas, transformando as certezas

sobre a acdo docente. Desse modo, os professores precisam estar atentos ao conjunto
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de aspectos historicos, politicos, culturais e sociais que se inter-relacionam e que trazem
para a docéncia a dinamicidade e a complexidade acerca dos processos de ensinar e

aprender no contexto educacional contemporaneo.

Ao resgatarmos a ideia de que a educacdo e a formacdo sdo dimensdes inter-
relacionadas, e que através delas se almeja o desenvolvimento integral do ser humano,
a praxis pedagogica do curso esta articulada a uma Proposta Educativa na qual o ensino
e a aprendizagem s&o processos sistematicos, integrados, flexiveis, contextualizados e
intencionados, nos quais a construcao e a reconstrucéo dos saberes estdo centradas no
protagonismo dos estudantes, auxiliados pela mediacdo pedagdgica do professor na
proposicdo de realizar aprendizagens significativas, em um contexto sociocultural

especifico.

Em consonancia com as abordagens tedricas e metodoldgicas contemporaneas que se
direcionam para as questbes relativas aos processos de ensino e aprendizagem,
entende-se que o professor, no ato educativo, se constitui em alguém que ensina, mas
que também aprende, através das interacfes que estabelece com seus estudantes.
Essa conviccao remete ao fato de que o conhecimento é construido e que tal construcao

se efetiva na medida em que esta interagao acontece.

Desse modo, entende-se que 0 ensino e a aprendizagem, enquanto processos
interdependentes, complementares, intersubjetivos e mediados, estdo vinculados ao
curriculo e & metodologia. Assim, o itinerario formativo do curso de Pedagogia da FAQI,
além do exposto, esta estruturado, considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
para a Educacdo Basica (BRASIL, 2015), documento especifico que estabelece os
parametros a serem observados na proposicéo dos cursos de formacéo para o exercicio

da docéncia em nivel superior. Essas Diretrizes:

[...] aplicam-se & formacéo de professores para o exercicio da docéncia na educacgéo infantil, no ensino
fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de educacéo (Educagdo de Jovens e
Adultos, Educacao Especial, Educacdo Profissional e Tecnolégica, Educacdo do Campo, Educacao
Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educac¢do Escolar Quilombola), nas diferentes areas do
conhecimento e com integragéo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar.
(BRASIL, 2015, p. 3).
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A licenciatura em Pedagogia da FAQI tem como ideario proporcionar formagéo didatico-
pedagdgica e tecnologica-digital para formar profissionais comprometidos com as
demandas emergentes da contemporaneidade, em uma perspectiva transformadora,
tendo como referéncia a Base Nacional Curricular Comum — BNCC, possibilitando uma
postura critica em relacdo ao exercicio da docéncia em seus diferentes contextos de
atuacdo e modalidades educacionais. Assim, o curso propdem reflexdes sobre a
docéncia e a praxis pedagogica na educacdo basica em ambientes escolares e nao
escolares, sinalizando as problematicas que permitem pensar em possibilidades,
potencialidades e desafios, por meio de metodologias e préaticas pedagdgicas

congruentes com o contexto educacional contemporaneo.

1.3 Objetivos do Curso

O Curso de Pedagogia apresenta 0s seguintes objetivos.

1.3.1 Objetivo geral

O principal objetivo do curso é desenvolver um conjunto de competéncias que viabilizem
ao futuro pedagogo uma formacao pessoal, profissional e pedagogica, qualificando-o
para atuar em docéncia na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
na organizacao e gestao da escola e na acdo pedagdgica em ambientes ndo escolares,
numa perspectiva transformadora, contribuindo para uma educacao de qualidade que

priorize a ética, a investigacao e a reflexao critica, a cidadania e a solidariedade.

1.3.2 Objetivos especificos

o Contextualizar o surgimento e o desenvolvimento da profissdo professor no

decorrer da histéria da educagao.

° Propiciar a reflexdo sobre os pressupostos pedagdgicos, antropolégicos,
socioculturais, filosoficos, psicologicos, administrativos e politicos que incidem na
organizacdo e gestdo da escola; no exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na acao pedagogica em ambientes néo escolares.
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. Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica, propiciando ao futuro
pedagogo, no decorrer do seu itinerario formativo, situagcbes de aprendizagem e
vivéncias relativas as diferentes possibilidades de atuacao profissional;

. Proporcionar condi¢des para que o futuro professor possa exercitar o trabalho
de pesquisa, através do estudo de metodologias, estratégias de producédo de dados e
interpretacdo analitica desde os diferentes campos da atuacdo em sociedade,
contribuindo para a intervencgao transformadora que articula produgéo do conhecimento
pedagdgico, os conhecimentos da realidade local/global e os saberes proprios inerentes

a profissao.

. Viabilizar a andlise sobre os impactos da globalizacao e da internacionalizacao
sobre a formacgéao de profissionais na contemporaneidade, identificando as decorréncias

educativas para a formacéao do profissional e cidadao global.

° Difundir a cultura dos direitos humanos, enfatizando o respeito a dignidade
humana, a promocéao e a vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da

solidariedade, da cooperacao, da tolerancia e da paz.

° Capacitar os futuros pedagogos para a utilizacao das tecnologias digitais que
surgem e se manifestam na contemporaneidade, acompanhando tendéncias sociais,
metodoldgicas e culturais que se configuram a partir do hibridismo, da pervasividade e
ubiquidade tecnoldgica.

. Formar os futuros pedagogos para o exercicio da docéncia na Educacéao Infantil
€ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, atenta a interdisciplinaridade, ao contexto, a
democratizagcdo do conhecimento, a pertinéncia e a relevancia social, a ética e a

sensibilidade afetiva e estética.

1.4 Perfil Profissional

A definicdo do perfil do egresso constitui condicdo fundamental e primeira para a
elaboracdo dos projetos pedagogicos dos cursos de graduacdo, a qual encontra-se
ancorada na proposta educativa da FAQI, fundamentada pela compreenséao de que a
educacéo processo continuo que acompanha a pessoa no transcorrer de sua existéncia.

Ao desenvolver a proposta educativa e considerando as dimensdes indispensaveis ao
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desenvolvimento pleno do ser humano, a instituicdo estabeleceu um referencial que

permite orientar o perfil de egresso pretendido e desejado.

1.4.1 Perfil do egresso do curso de Pedagogia

Em acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2015), o curso de

Pedagogia da FAQI, pressupde a formacao de um profissional com o seguinte perfil:

° Etico e comprometido com a efetivacio dos direitos humanos e a construcéo
de uma sociedade justa, equanime e igualitaria;

. Consciente do seu papel na promocao do desenvolvimento e aprendizagem
das criancas e adolescentes, incluindo aqueles que né&o tiveram oportunidade de
escolarizacdo na idade propria;

. Engajado na promocéo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educacédo

basica;

° Articulador dos conteudos especificos e pedagdgicos e das abordagens
tedrico-metodoldgicas do ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes

fases do desenvolvimento humano;

° Mediador de linguagens dos meios de comunicacdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacao

e comunicacéo para o desenvolvimento da aprendizagem;

° Mediador de processos de ensino e aprendizagem em ambientes educativos

formais e ndo formais;

° Facilitador de relagcbes de cooperacédo entre a instituicdo educativa, a familia

e a comunidade;

° Sensivel quanto as questdes e aos problemas socioculturais e educacionais,
com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a
fim de contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas,

culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;
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. Consciente da realidade das diversidades, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de
classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre

outras;

. Lider e atuante na gestao e organizacao das instituicdes de educacao basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, documentos, projetos e

programas educacionais;

. Investigador, dedicado a pesquisas que proporcionem conhecimento sobre 0s
estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender,
sobre a construgcdo de conhecimentos pedagogicos em diferentes meios, sobre
propostas curriculares e sobre organiza¢ao do trabalho educativo e praticas pedagdgicas,
dentre outros, objetivando a reflexdo sobre a propria préatica, a discussdo e a

disseminacéo desses conhecimentos;

° Critico, conhecedor das Diretrizes Curriculares Nacionais, além de outras
determinacdes legais e componentes de formacao fundamentais para o exercicio da

docéncia.

1.5 Habilidades

Ao longo do percurso formativo do curso de Pedagogia buscar-se-a desenvolver nos

estudantes as seguintes habilidades:

° Andlise do contexto educacional e das tendéncias educacionais

contemporaneas para (re)orientacao da pratica docente.

° Proatividade para resolucdo de problemas e encaminhamento de solu¢des no
ambiente escolar.

° Criacdo de materiais didaticos aplicaveis a Educacéo Infantil e aos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental.

° Curiosidade cientifica para o desenvolvimento de pesquisas e projetos que

gualifiguem o processo de ensino e aprendizagem.

° Flexibilidade e organizagao pessoal e profissional para atuar em ambientes

formais e néo formais de educacéo.
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. Criatividade para o desenvolvimento de metodologias formativas inovadoras e

interdisciplinares.

° Andlise e (re)avaliacdo do trabalho pedagodgico, a partir de uma perspectiva

sistémica e inclusiva.

1.6 Competéncias

As novas relacdes de tempo e espaco, associadas a inser¢cdo do ambiente digital no
contexto das instituices de ensino e da sociedade, potencializada pelo digital em rede,
trouxeram para as IEs os desafios de rever as praticas pedagogicas tradicionais e a
estrutura curricular dos cursos para desenvolver competéncias que possibilitem ao

egresso se adequar as mudancas e se antecipar ao futuro em transformacéo acelerada.

Parte-se da compreensao de que competéncia é a “[...] capacidade pessoal de mobilizar,
articular e colocar em acdo conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessarios
para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho
[...]I” (Resolugdao CNE n° 3/2002).

Considerando o0 exposto, apresentam-se a seguir as competéncias a serem

desenvolvidas ao longo do itinerario formativo.

1.6.1 Competéncias do curso

O curso de Pedagogia prevé o desenvolvimento das seguintes competéncias:

° Compreender o processo de ensino e aprendizagem na Educacéo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental em todas as suas dimensfes: planejamento, acédo
e reflexdo, avaliacéo, identificando seus fundamentos epistemologicos, metodologias

criativas, estratégias de registro e instrumentos;

° Contextualizar criticamente a profissdo professor, considerando sua natureza
e evolucdo por meio do ponto de vista historico, sociocultural e politico, no processo
constitutivo do docente, tanto na formacao inicial quanto na continuada pautada pela
acao-reflexao-agao.
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. Atuar na acao pedagodgica para a consolidacdo do fazer docente, qualificando
a profisséo professor no que se refere aos saberes da area do conhecimento, da area

pedagogica e do campo pessoal.

° Articular as praticas de gestdo da educacdo no cotidiano institucional,
relacionando o Projeto Politico Pedagodgico da escola as questbes socioculturais
inerentes ao contexto educacional.

o Gerir o ambiente educacional de forma demaocratica, ética e inclusiva,
promovendo uma gestéo integrada a comunidade.

° Atuar na docéncia da Educacao Infantii e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental Identificando as caracteristicas, necessidades e especificidades da pessoa
e da comunidade escolar, compreendidas na perspectiva de um desenvolvimento
integral e suas decorréncias para o planejamento, 0 ensino, a aprendizagem e a
avaliacdo seja na docéncia ou na acdo educativa nos ambientes ndo formais de
educacéo;

. Desenvolver competéncias pedagogicas, colaborativas, tecnologicas-digitais e
de pesquisa para propor intervencdes educativas nos diferentes niveis e modalidades
de ensino, propondo transformacao no processo educacional;

° Colaborar para a emergéncia de teorias contemporaneas sobre 0s processos
de ensino e de aprendizagem, por meio de tecnologias emergentes, relacionando as
diferentes linguagens a educacao;

o Praticar a investigagdo como uma das dimensfes constituintes do professor
reflexivo, utilizando-se dessa dimensédo no processo de analise e reflexdo sobre a praxis
educativa, com base na triade acao-reflexdo-a¢do, compreendendo a pesquisa como
um principio educativo e pedagdgico.

° Vivenciar e desenvolver praticas pedagogicas inovadoras na educagao por
meio de metodologias criativas e diferentes tecnologias, analisando e resolvendo
problemas para a elaboracéo de projetos reais articulados com a comunidade, propondo

transformacao no processo educacional;

2 ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

De acordo com o Projeto Pedagogico Institucional - PPI (2021-2025) da FAQI, a
organizacdo didatico-pedagbgica e a estrutura das atividades académicas para
apropriacao, reelaboracédo e producdo do saber, com base no avanco da ciéncia, no

conhecimento e na reflexdo critica da realidade, propostas pela Faculdade, tomam por
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base a concepcédo do processo educativo articulado de forma integrada priorizando a
aprendizagem, o ensino, a pesquisa e a extensdo. Nessa perspectiva, busca-se
contribuir para a formacdo de um cidaddo imbuido de valores éticos que, com
competéncia técnica, atua no contexto social, comprometido com a constru¢do de uma

sociedade justa, solidaria e integrada ao meio ambiente.

2.1 A Concepgao do Curriculo do Curso

De modo geral, a organizacao didatico-pedagdgica dos cursos da FAQI, deve responder

aos seguintes objetivos:

. Proporcionar oportunidades de assimilacdo critica do conhecimento para
promover o desenvolvimento das competéncias requeridas do profissional com formacao

superior.

. Incentivar a aplicacdo de metodologias formativas inovadoras, capazes de

desenvolver a cultura investigativa e o empreendedorismo.

BN

° Oferecer componentes curriculares com vistas a integracdo planejada e
sistemética entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, de modo a demonstrar a

indissociabilidade entre essas trés finalidades.

° Promover iniciativas que expressem o compromisso social da Instituicdo, em
consonancia com as politicas ligadas as diretrizes para a educacdo ambiental, educacao

étnico-racial, direitos humanos e educacéo indigena.

o Assegurar a interdisciplinaridade, a flexibilizag&o curricular e a articulagéo entre

teoria e pratica.

Desse modo, para a FAQI, a concepc¢ao de curriculo deve possibilitar o transcender das
aprendizagens académico-pedagogicas, possibilitando a ampliagdo do conhecimento
construido pelos estudantes, protagonistas dos proprios processos de desenvolvimento.
Ainda, considerando o exposto no PPI, a organizacdo curricular, para além do perfil
definido para o egresso, tem como premissa o0 desenvolvimento das competéncias
requeridas do profissional com formacao superior. Ao primar pelo desenvolvimento de
competéncias, o curriculo do curso de Pedagogia busca estabelecer um dialogo proficuo
com os quatro pilares para educacdo do século XXI, apresentados pela UNESCO, a

saber: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.
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A proposta de organizacdo curricular do Curso de Pedagogia remete ao
desenvolvimento de um curriculo articulador de habilidades, centrado no
desenvolvimento de competéncias, e referenciado em um projeto pedagdgico
comprometido com a adocéo de abordagens metodologicas, dinamicas e criativas, que
estejam referenciadas na construcdo do conhecimento através de projetos
interdisciplinares e que tenham por foco o aluno como protagonista de seu processo de
aprendizagem. Nesse sentido, a estrutura curricular do curso de Pedagogia foi elaborada
a partir do entendimento de que o processo educacional contemporaneo ocorre por meio
de arranjos espacos-temporais permeados pelo hibridismo, ubiquidade, mobilidade e
interatividade, caracteristicas da cultura digital, e, portanto, é fundamental que o curso
desenvolva competéncias que possibilitem ao egresso, futuro professor, se adequar as

mudancas e se antecipar ao futuro em transformacgéo acelerada.

Desse modo, a formacéo deixa de concentrar-se apenas no conhecimento e passa a
assumir o desafio de aliar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores visando a
formacéo integral de profissionais cidadaos. Partindo desses elementos, o curriculo ora
proposto buscou oportunizar um percurso formativo flexivel, alicercado em uma base
tedrica consistente e articulada com a pratica, que privilegia a relacao dialégica entre
diferentes saberes, conhecimentos, praticas e linguagens, por meio da integracdo entre
ensino, pesquisa e extensdo e de metodologias que oportunizam o protagonismo dos

estudantes, desenvolvendo sua autonomia intelectual.

Considerando o exposto até entdo e, ainda, a previsao expressa no PDI (2021-2025) de
gue a organizacao do curriculo deve considerar conhecimentos de formacéo basica e de
formacao profissional, nas perspectivas teéricas e praticas, de modo a possibilitar a
integracao entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao, optou-se por organizar o curriculo a

partir de eixos de formacao.

2.1.1 Eixos de formagao

Os eixos de formagéao estruturam a formacao pretendida pelo curso e se articulam ao
longo do itinerario formativo a fim de garantir a formacao integral dos estudantes. Estao
distribuidos da seguinte forma: eixos de formacgado especifica e eixo de formacao
transversal. Tais eixos se articulam ao longo do itinerario formativo a fim de garantir a
formacdo integral dos estudantes. A estruturacdo em eixos também possibilita a
visualizacédo da formacgéao proposta pelo curso de uma forma mais articulada e sistémica.

FIGURA 3: Eixos de formacgdo
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EIXOS DE FORMACAO

Eixo de Eixo de
Formagéo Formagéao
Especifica Transversal

Eixo Saberes
e Formagao
Docente

Eixo Pesquisa
e Pratica

FONTE: A autora(2021)

2.1.1.1 Eixos de Formagao Especifica

A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais os eixos de formacéo especifica, buscam
organizar os componentes curriculares, considerando o desenvolvimento do perfil do
egresso e das competéncias especificas do curso. O curriculo do curso de Pedagogia,
esta organizado a partir de dois eixos especificos: Eixo de Formacdo Especifica
Saberes e Formacao Docente e Eixo de Formacao Especifica Pesquisa e Pratica.

Eixo de Formacao Especifica Saberes e Formacao Docente - Este eixo direciona-se
a formacéao especifica da pratica na docéncia, ou seja, configura-se por um conjunto de
componentes curriculares orientados a construcdo da identidade profissional do
académico, uma vez que possibilitam a sua capacitacdo necessaria para a atuacao,
tanto na Educacéo Infantil, como nos anos iniciais do Ensino Fundamental ou Gestéo

Educacional. Os componentes curriculares desse eixo sdo apresentados no Quadro 3:

Quadro 3: Eixo de Formagao Especifica Saberes e Formagdo Docente

Eixo de Formagéao Especifica Saberes e Formagédo Docente
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Educacao e Docéncia na Acdo Docente nos Anos Iniciais: Lingua
contemporaneidade Portuguesa, Leitura e Escrita

Psicologia Infantil e Educacao Sexual | Pensamento |6gico-matematico e acao
da crianca e do adolescente docente

Didética na Educacéao Infantil e nos
Anos Iniciais Acéo Docente e Ensino Religioso

Curriculo, Planejamento e Avaliagéo
da Acao Educativa Acdo Docente na Historia, Geografia e
Ciéncias da natureza

Alfabetizacdo, Letramento e Artes em
multiplas linguagens Préticas educativas em contextos nao
escolares

Acédo Docente na Educacéo Fisica,
na Educagéo Infantil e Recreagéo
Cultura Surda e Lingua Brasileira de Sinais
Conceitos e Métodos para a
Aprendizagem de Lingua Portuguesa

Praticas pedagdgicas com jogos e

gamificacao

Disciplina optativa

Eixo de Formacdo Especifica Pesquisa e Pratica - O eixo Pesquisa e Prética
direciona-se a articulacéo entre os saberes tedricos e a sua aplicacdo em situacdes de
ensino e de aprendizagem nos diferentes ambientes escolares e ndo escolares,
possibilitando ao académico, por meio da pesquisa, a (auto)reflexdo sobre o fazer e o
pensar da profissdo docente. Os componentes curriculares desse eixo sao apresentados

no Quadro 4:

Quadro 4: Eixo de Formagao Especifica Pesquisa e Pratica

Eixo de Formacéao Especifica Pesquisa e Pratica

Estagio na Educacéo Infantil Projeto Integrador - Ciclo 3
Estagio nos Anos Iniciais - 1° ao 3° ano Projeto Integrador - Ciclo 4

Estagio nos Anos Iniciais - 4° ao 5° ano Pesquisa em Educacéao - Optativa
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Estagio em Gestdo Educacional ou em

Ambientes ndo escolares

Conforme previsto no PPI (2021-2025) os componentes curriculares especificos tém
relacéo direta com o exercicio da profissao, portanto, podem requerer experimentacao e
vivéncias préticas, estagios supervisionados, projetos integradores e atividades

complementares especificas, integrando atividades de ensino, pesquisa e extensao.

2.1.1.2 Eixo de Formagao Transversal

O eixo de formacéo transversal desdobra-se durante todo o percurso formativo do curso,
inter-relacionando conhecimentos basicos, especificos, técnico - cientificos e
humanistas. Ao transversalizar a formacao especifica do curso de Pedagogia (e demais
cursos de Licenciaturas que possam vir a ser ofertados pela FAQI), este eixo estabelece
um dialogo interdisciplinar, uma vez que busca promover uma relacao dialdgica entre

diferentes saberes, conhecimentos, praticas e linguagens.

Desse modo, também atende a politica institucional de ensino, estabelecida no PPI
(2021-2025) referente a inovacéao, os direitos humanos, a cultura da paz, as questdes
étnico-raciais, o desenvolvimento social, a sustentabilidade e a educacdo ambiental nos
Projetos Pedagogicos de Cursos, nos diferentes niveis e modalidades de oferta. Assim,
0 eixo aborda, por meio dos componentes curriculares que o compdem, tematicas
contemporaneas, abrangendo o estudo e a discussdo de questdes sociais em ambito
nacional e global, de aspectos éticos e ambientais, dos direitos humanos, da diversidade
social, cultural, religiosa, de género e étnico-racial. Da mesma forma, contribui para a
formacao de profissionais com perfil inovador, a partir da abordagem de tais teméaticas
aliadas a discussédo acerca dos desafios do mundo do trabalho, bem como para o

desenvolvimento de habilidades e competéncias discursivas e de escrita.

Nessa perspectiva, para além dos contetdos abordados, as tematicas contemporaneas
anteriormente mencionadas, transversalizam diversas acdes desenvolvidas na
instituicdo, tais como: as praticas académicas voltadas a producéo e a interpretacéo do
conhecimento; a existéncia de linhas de extensdo transversais aos cursos ofertados; as

acOes académico-administrativas com reflexo nas condi¢bes sociais da comunidade
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externa; os estimulos a participacédo discente e docente nos projetos de extensdo; as
acOes voltadas a valorizacdo da diversidade, a preservacdo do meio ambiente, da
producdo artistica, da memoéria e do patrimonio cultural; as a¢des afirmativas de defesa
e promocao dos direitos humanos e da igualdade étnico-racial e as voltadas ao

desenvolvimento socioecondmico e as ac¢des de estimulo a inovagéo.

A seguir, apresenta-se no Quadro 5 os componentes curriculares do Eixo de Formagéao

Transversal:

Quadro 5 - Componentes curriculares do Eixo de Formagé&o Transversal

Eixo de Formacé&o Transversal
Componentes curriculares

Competéncias digitais em EaD Tecnologias Digitais e processos de
Temas Globais Contemporaneos ensino e aprendizagem
Comunicacéao e Linguagem Educacdo emocional e mediacdo de
Psicologia da Aprendizagem e conflitos
Neurociéncias Gestéo Educacional e Politicas
Psicopedagogia e Processos Inclusivos Publicas

2.2 Ciclos Formativos

A partir dos eixos de formacao, organiza-se o curriculo por meio de Ciclos Formativos.
Cada Ciclo, com duragdo de um ano, € constituido a partir de um conjunto de
competéncias especificas a serem desenvolvidas, sendo, por sua vez, composto por:
componentes curriculares, projetos integradores/atividades de extensao, atividades
praticas, estagios, dentre outros, que abordardo os conhecimentos tedrico-praticos, as
habilidades, as atitudes e os valores necessarios ao desenvolvimento das competéncias

previstas.

Compdem os Ciclos os componentes curriculares que seguem apresentados.
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2.2.1 Componentes curriculares

Os componentes curriculares sao organizadas considerando o conjunto de
competéncias previstas para o Ciclo ao qual pertencem. Assim, abordam os
conhecimentos necessérios ao desenvolvimento das competéncias, contribuindo, ainda,

para o desenvolvimento das habilidades e atitudes por elas exigidas.

O curso de Pedagogia oferece os seguintes componentes curriculares:

Quadro 6 - Componentes curriculares da matriz do curso de Pedagogia da FAQI

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FAQI

'R yTelalbhfel V) Competéncias Digitais para Educacio a Distancia

CICLO |

Optativa

Fonte: Acervo do Curso de Pedagogia da FAQI, 2021.
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2.2.2 Projetos Integradores

A organizacdo dos projetos integradores aqui propostos encontram referéncia nos
projetos de trabalho de Hernandez e Ventura (1998), cuja proposta: “[...] esta vinculada
a perspectiva do conhecimento globalizado e relacional [...]" na qual a articulagao dos

conhecimentos se d& na organizagdo da atividade de ensino e aprendizagem.

Para os mesmos autores (1998, p. 63) a globalizacdo, no sentido da organizacao dos
saberes (contetdos e aprendizagens), € um dos aspectos essenciais que circundam o0s
projetos, entendida como um processo no qual “[...] as relagdes entre conteudo e areas
do conhecimento tém lugar em funcdo das necessidades que traz consigo o fato de
resolver uma série de problemas que subjazem na aprendizagem”. Tal perspectiva de
globalizagéo “[...] requer que o tema ou o problema abordado em sala de aula seja o
fator no qual confluam os conhecimentos que respondam as necessidades de relacéo
que o aluno pode estabelecer e o docente va interpretar”. (HERNANDEZ; VENTURA,
1998, p. 58)

Nessa perspectiva, por meio dos projetos integradores, o curso de Pedagogia busca
responder ao objetivo de assegurar a interdisciplinaridade e a relacao teoria e pratica na
sua organizacéo didatico-pedagdgica do curso, conforme estabelece o PPI (2021-2025).

A interdisciplinaridade € entendida:

[...] na relacéo estabelecida entre pessoas que carregam consigo saberes e dominios de conhecimento
individuais, na direcdo do coletivo. Para emergir essa atitude favoravel a aprendizagem, é necessario
promover o encontro com o outro, com o diferente e permitir a inclusdo de novos conhecimentos e dados,
numa perspectiva ampla e sistémica, que transcende o que se concentra limitado ao contexto tradicional
de cada disciplina. (PPI, 2019, p.78).

Pode-se destacar, a partir de Masetto (2015, p. 83) que os projetos integradores no

contexto universitario, sdo percebidos como:

Uma das formas de conseguir envolver os docentes em atividades integradoras de conhecimentos,
habilidades e atitudes é organizar um curriculo para que se trabalhe constantemente com situagfes da
realidade profissional por meio de grandes temas, de cases ou de projetos e acdes que interfiram
diretamente em situacdes- problemas. Complexas e desafiadoras, essas situacbes reais exigem

integracao de areas de conhecimento, de habilidades, e trabalho em equipe.
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Partindo desses pressupostos, visando proporcionar 0 exercicio pratico das
competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes e a integracdo entre os
conhecimentos estudados, serdo desenvolvidos no curso de Pedagogia dois projetos
integradores, a saber: Projeto Integrador do Ciclo 3 e Projeto Integrador do Ciclo 4. Esses
projetos consistem na realizacdo de uma investigacdo sobre determinado fendmeno
educacional, cuja tematica é gestada no decorrer da formacao do futuro professor,
mediante o aprofundamento teorico e as diversas formas de insercdo nos contextos
educativos. Nesse sentido, vai sendo gestado, desde o inicio do processo formativo do
futuro professor, atingindo seu 4pice nos componentes curriculares aqui especificados
de Projetos Integradores. Para atingir ao objetivo proposto, 0s projetos vinculam-se a
uma situagdo real ou simulada, que desafie os estudantes a resolverem algum problema
na sua area de atuacdo, de forma competente, contando, para tanto, com o suporte do
conjunto de conhecimentos abordados no curso até o momento de realizagdo do referido
projeto.

Desse modo, com a inser¢cao dos projetos integradores, o curso busca desenvolver uma
aprendizagem mais significativa e ativa por parte dos estudantes, por meio da qual

considera-se que:

Em vez de apenas ouvir, ler, executar exercicios de rotina [...] os estudantes desenvolvem pensamentos
superiores, praticando, investigando, debatendo respeitando diferentes pontos de vista, enfatizando e
promovendo os aspectos sociais. O conhecimento é aprendido de forma compartilhada, ativando a
criatividade e o pensamento critico. (FAVA, 2018, p. 160).

Assim, os projetos integradores privilegiardo a realizacdo de trabalhos em equipe, de
modo a contribuir para o desenvolvimento da capacidade de atuar de forma colaborativa,

cooperativa, multi e interdisciplinar.

O Projeto Integrador I, que ocorre no do Ciclo 3, com carga horaria de 140h, tem como
centralidade a integragéo e interdisciplinaridade curricular, buscando também dos Ciclos
anteriores a integragdo necessaria para alcangar a articulagdo entre o ensino, a pesquisa
e a extensdo. Tem por objetivo promover a insercéo do futuro pedagogo em dinamicas
pedagogicas que potencializam a relacdo entre a Faculdade e as redes publicas e
privadas de ensino que atendam a Educacgéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

Este Projeto Integrador, sob a orientacdo do docente responsavel pelo projeto, é

planejado de forma colaborativa com os atores envolvidos, tendo por base um



e ) |

FACULDADE QI BRASIL

diagnostico dos interesses dos estudantes e das demandas identificadas nas redes de
ensino. Diante disso, a execucao do projeto pode acontecer em diferentes espacgos
educativos (Universidades, Escolas, etc.), contemplando seminérios, oficinas

pedagdgicas, painéis, dentre outros.

O Projeto Integrador que ocorre no Ciclo 4, com carga horéaria de 140h, também tem a
centralidade na interdisciplinaridade dos componentes curriculares, tendo sempre como
l6cus de sua acdo a comunidade. Da mesma forma, a execucdo do projeto pode
acontecer em diferentes espacos educativos, priorizando-se os ambientes n&o escolares,
tais como ONGs, conselhos tutelares, hospitais, clinicas, espacos recreativos, empresas,

dentre outros.

Nas ementas de ambos o0s projetos, apresenta-se as competéncias que serao
mobilizadas, tratando-se, portanto, de uma interlocucdo entre 0s componentes

curriculares.

Destaca-se que, em ambos 0s Projetos Integradores, os estudantes sdo capacitados
com um conjunto de conhecimentos tedrico-metodoldgicos atinentes a pesquisa em
educacédo, com vistas a elaboracao, desenvolvimento e finalizacdo de um projeto, seja
ele de cunho tedrico ou aplicado, explorando uma temética relativa a Educacao Infantil,
Anos Iniciais do Ensino Fundamental ou Praticas em Ambientes ndo escolares. Tendo
presente o itinerario formativo, serdo incentivados a realizacdo de projetos de
aprendizagem, cooperativos e interdisciplinares, baseados em problemas adaptados ao
Ensino Superior com o uso das diferentes Tecnologias Digitais, que podem contemplar
o desenvolvimento de objetos de aprendizagem e/ou materiais didaticos digitais a serem
disponibilizados, ap6s sua concluséo e com a devida autorizacdo de seus autores, num

ambiente digital do curso de Pedagogia ha modalidade a distancia.

2.2.3 Atividades Praticas

Além dos projetos integradores e dos estagios, o curso de Pedagogia desenvolve
atividades praticas ao longo do itinerario formativo, privilegiando o desenvolvimento e o
exercicio das competéncias previstas em cada um dos Ciclos, bem como a articulagéo
entre teoria e pratica, de modo a promover aprendizagens mais significativas, seja na
sede por meio de seus espacos tais como a brinquedoteca e laboratorios, seja nas
escolas conveniadas da regiéo.

Por meio dessas atividades, descritas na carga horaria dos componentes curriculares

que compdem a matriz curricular do curso, os estudantes irdo desenvolver atividades



e ) |

FACULDADE QI BRASIL

praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicbes educativas de modo a
propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo educacional, assegurando
aprofundamento e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos

pedagogicos (BRASIL, 2015). Também irdo desenvolver:

- Atividades de comunicacdo e expressao visando a aquisicdo e a apropriacdo de
recursos didatico-metodoldgicos e de linguagem capazes de comunicar, interpretar a
realidade estudada,;

- Elaboracdo de materiais didaticos fisicos e digitais e dindmicas, visando sua aplicacéo
junto a escolas publicas da comunidade;

- Atividades de ensino, pesquisa e extensao tendo como cenério a gestédo educacional e

as politicas publicas, bem como ambientes nao escolares;

As atividades praticas aqui descritas, dentre outras que emergirem da praxis docente e
dos diferentes campos de atuacao, proporcionara ao futuro professor a familiarizacéo ao
cotidiano de escolas da rede publica de educacéo, proporcionando-lhes oportunidades
de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e de carater
inovador e interdisciplinar que busquem criar conexdes com a vida social em diferentes
contextos culturais (BRASIL, 2015).

2.2.4 Estagio

7z

O estagio é parte integrante da formacédo superior, se constituindo em espaco
privilegiado de articulacdo tedrico-pratica, entre formacdo académica e mundo do
trabalho, bem como entre Faculdade e Sociedade. O curso de Pedagogia oportuniza a
sua realizacdo nas modalidades de estagio curricular obrigatério e estagio curricular ndo-
obrigatorio. O estagio nas diferentes modalidades devera estar relacionado a area de
conhecimento e de atuacéo profissional do curso superior no qual esta matriculado o

estagiario.

2.2.4.1 Estagio curricular nao obrigatorio

O estagio curricular ndo obrigatério tem carater formativo e compreende a realizacao de
atividades praticas e de complementacdo da aprendizagem, ligadas direta e
especificamente a area de formacgéo profissional do académico, sendo prevista sua
remuneracdo. Tal estagio pode ser realizado em empresas ou instituicdes publicas ou

privadas e objetiva complementar a formagao profissional e oportunizar ao aluno uma
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vivéncia além da graduacado. Nao cria vinculo empregaticio e € acompanhado pela FAQI

através do Nucleo de Atendimento ao Discente (NADD).

O encaminhamento do estagiario pode ser feito por meio do Agente de Integracéo
Escola-Empresa ou diretamente, por meio de contatos das organizacdes, tanto publicas
quanto de carater privado, com a institui¢do. E disponibilizado no portal da instituigdo um

link integrador_http://vagas.qi.edu.br/, entre discentes, empresas/escolas e agentes

integradores.

A aproximag&do com 0 meio empresarial permite ao estudante o desenvolvimento de
atividades especificas em sua area de atuacdo e o aprimoramento de sua formacéo
profissional. O Agente de Integracdo faz esta aproximacéo através do cadastramento
dos estudantes que o procuram oferecendo sua disponibilidade, e das empresas/escolas
gue oferecem oportunidades de estagios.

Vale ressaltar que o estagio extracurricular é reconhecido como Atividade Complementar,
respeitados os limites impostos pelo projeto, relativos a quantidade de horas cumpridas,
e atendidos 0S requisitos para integralizacao desta atividade.
A Instituicdo dispbe de regulamentacdo que descreve o0s procedimentos para a
realizacdo do estagio ndo obrigatdrio, bem como firma convénios com os campos de

estagio.

2.2.4.2 Estagio curricular obrigatério

O estagio curricular obrigatério € parte integrante da estrutura curricular dos cursos
superiores, em conformidade com os dispositivos legais. A realizacdo do estagio
pressupfe a orientacdo de docente/supervisor e a existéncia de convénios com o local

de estagio.

O estagio curricular obrigatério do curso de Pedagogia da FAQI tem por objetivo
constituir-se em um espaco de articulacdo teodrico-pratica, entre a Faculdade e a
educacédo béasica, proporcionando o exercicio profissional. Os estagios curriculares serdo
realizados nos diferentes contextos de atuacao do futuro professor, conforme mostra-se

na Figura 4:

FIGURA 4 - Estagios do curso de Pedagogia da FAQI
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ESTAGIOS

ESTAGIO I- EDUCACAO INFANTIL: O acs 5 ancs

ESTAGIO Il - ENSINO FUNDAMENTAL: 1° ao 3° ano
ESTAGIO Il - ENSINO FUNDAMENTAL; 4° ao 5% ano

ESTAGIO IV: GESTAO EDUCACIONAL OU EM AMBIENTES
NAO ESCOLARES

Fonte: Acervo do Curso de Pedagogia da FAQI, 2021,

Como culminancia da realizagdo de cada um dos estagios supervisionados, o docente
supervisor propde dindmicas pedagodgicas de socializacdo dos achados e das
experiéncias vividas, reflexdes e demais dimensdes consideradas pertinentes

decorrentes da pratica de estagio que ocorrem nos seguintes componentes curriculares:

Estagio | - Educacéo Infantil: - possui uma carga horaria de 100h e ocorre no Ciclo 3.
Neste estagio, o estudante fard desde a observacéao, o planejamento, até a atuacao no
atendimento a criangas de 0 a 5 anos e 11 meses, de acordo com a legislagao vigente.
Além disso, cabe ao estagiario a participacdo em reunides, conselhos, bem como a
realizacdo da avaliagcdo dos alunos e a analise de documentos da escola. Dessa forma,
0 estagio se divide em 20h de observacéo, 60h de pratica efetiva e 20h de planejamento,

estudo e preparacao de materiais.

Estagio Il = Ensino Fundamental (1° ao 3° ano) - possui uma carga horaria de 100h e
também ocorre no Ciclo 3. Este estagio prevé a atuacdo do estudante de Pedagogia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, do 1° ao 3° ano, cabendo ao estagiario a
participagcdo em reunides, conselhos, bem como a realizacdo da avaliagcdo dos alunos e
a analise de documentos da escola. O estagio compreende 20h de observacédo, 60h de

pratica efetiva e 20h de planejamento, estudo e preparagédo de materiais.

Estagio lll — Ensino Fundamental (4° ao 5° ano) - possui uma carga horaria de 100h e
ocorre no Ciclo 4. Este estagio prevé a atuacdo do estudante de Pedagogia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, do 4° ao 5° ano, cabendo ao estagiério a participagédo
em reunides, conselhos, bem como a realizacédo da avaliacdo dos alunos e a analise de

documentos da escola. Optou-se em ofertar dois estagios nos Anos Iniciais, tendo em
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vista as especificidades da faixa etaria das criancas e do curriculo do 4° ao 5° ano,
visando uma preparagdo com énfase na vivéncia do futuro professor com as criangas
desses anos iniciais referidos. Da mesma forma que os estagios anteriores, compreende
20h de observacéao, 60h de pratica efetiva e 20h de planejamento, estudo e preparacao

de materiais.

Estagio IV — Gestao Educacional ou Ambientes ndo escolares - possui uma carga horéria
de 100h e também ocorre no Ciclo 4. Este estagio prevé a atuacdo do estudante de
Pedagogia na rotina da gestéo escolar e seus processos. Também busca inserir o futuro
pedagogo em Organizacdes Nao Governamentais (ONGS), empresas, lares para idosos,
orgdos publicos, hospitais, bibliotecas, orfanatos e outros espacos que possam
prescindir da expertise do pedagogo para o acompanhamento ao trabalho realizado. Sua
atuacdo se fara pela participacdo em reunifes, conselhos, avaliacdo dos alunos e
analise de documentos da escola. O estudante cumprira 20h de observacédo, 60h de

pratica efetiva e 20h de planejamento, estudo e preparacédo de materiais.

A supervisdo dos estagios serd realizada pelo professor desse componente curricular o
gual acompanhara o planejamento e os relatérios. A avaliacdo tera carater formativo,
tomando como instrumento a elaboracdo de um relatério final que devera conter todas
as etapas do trabalho, incluindo desde a fase do planejamento até as percepcdes pos
pratica. Ao final, constara no relatdrio os aspectos tedrico-metodoldgicos utilizados
durante o estagio, bem como o planejamento e demais evidéncias que o professor dos

estagios considere necessarias incluir ao mesmo.

2.3 Flexibilizagdo Curricular

A flexibilizacdo do curriculo do curso de Pedagogia se da por meio da oferta de disciplina
optativa e da escolha da realizacdo do estagio IV em Gestdo Educacional ou em
Ambientes n&o escolares. Por meio de tais propostas amplia-se o0 espaco de participacao
do aluno no processo didatico-pedagogico, no qual deve ser sujeito da relacdo
pedagogica, consoante a tendéncia da legislacdo e das politicas educacionais, no
sentido de lhe oportunizar a composi¢cao de parte de sua formacao de acordo com suas

aptidoes e interesses.

2.3.1 Atividades Complementares
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As atividades complementares ndo sdo componentes curriculares obrigatorios, portanto
ndo integram o curriculo do curso de Pedagogia. Considerando que tais atividades tém
por finalidade enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, recomenda-se aos
estudantes que, ao longo de sua formacao, realize atividades que complementem sua

formacéao social e profissional.

2.3.2 Disciplina optativa

O estudante devera cursar uma disciplina optativa com carga horaria minima de 70h, a
qual podera ser escolhida dentre uma relacao de disciplinas, de acordo com sua area de
interesse. A disciplina optativa tem por objetivo enriquecer a formacédo académica,

mediante escolha do estudante.

Sao disciplinas optativas disponiveis aos académicos do curso de Pedagogia as
relacionadas a seguir: Pesquisa em Educacdo e Andragogia e Acdo Docente na
Educacéo de Jovens e de Adultos (EJA). A medida em que a FAQI implantar novos
cursos de Licenciatura, também poderdo ser inseridas outras disciplinas dos demais

CuUrsos como optativas.

2.4 Matriz Curricular

Praticas Atividades
Estagi Carga
CICLOS Componentes Curriculares Académicos o horaria
Extens3o |/Profissiona total
is
INTRODUTORIA C(.)mﬁpet-encias Digitais para Educac¢do a 40
Distancia
Tecnologias digitais e processos de ensino e 20 140
aprendizagem
Educacdo e Docéncia na contemporaneidade 20 140
LO1 -
cicLo Psicologia de Aprendizagem e Neurociéncias 20 140
Temas globais da sociedade contemporanea 140
Psicopedagogia e Processos Inclusivos 20 140
CICLO 2 Currlcu'lo, Planejamento e Avaliagdo da Agdo 20 140
Educativa
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Psicologia Infantil e Educagdo sexual da 10 140
crianga e do adolescente
!Dl'd?t.lca na Educagdo infantil e nos anos 20 140
iniciais
Educac3o emocional e mediagdo de conflitos 20 140
Alfabetizagdo e Letramento e Artes em 20 140
Multiplas Linguagens
Acdo Docente na Educagdo Fisica, na 20 140
Educacdo Infantil e Recreacgdo
Estdgio na Educac3o Infantil 100 100
Estdgio nos Anos Iniciais (12 ao 32 ano) 100 100
Acdo docente nos Anos Iniciais: Lingua 20 140
CICLO 3 Portuguesa, Leitura e Escrita
Projeto Integrador 140 140
Pensamento Légico-matematico e Agao 20 140
Docente
Comunicagdo e Linguagem 70
Acdo docente e Ensino Religioso 70
A.G?O .docente na Histéria, Geografia e 20 140
Ciéncias da Natureza
Estagio nos Anos Iniciais (42 ao 52 ano) 100 100
Gestdo Educacional e Politicas Publicas 20 140
Praticas Educativas em Ambientes ndo 20 70
Escolares
CiICLo 4 Estagio em Gestdao Educacional ou Ambientes
~ 100 100

nao Escolares
Projeto Integrador 140 140
Praticas Pedagdgicas e Gameficacdo 20 70
Cultura Surda e Lingua de Sinais -LIBRAS 20 70
Optativa 70

CARGA HORARIA TOTAL 330 280 400 3240
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2.5 Principios Metodoldgicos e Tecnologias Digitais adotadas no desenvolvimento do Curso

A aplicacdo pratica da proposta pedagdgica e curricular do curso de Pedagogia,
considerando os principios formativos incorporados pelas mesmas, deve se concretizar
no espaco da sala de aula online, para o desenvolvimento do curso, e presencial para

as atividades praticas, os estagios e os projetos integradores.

Desse modo, a préatica pedagodgica em um curriculo voltado ao desenvolvimento de
competéncias técnicas precisa dar énfase aos conhecimentos e habilidades que dardo
suporte ao fazer, ou seja, a resolucdo de problemas e situacdo em contexto especifico,
potencializando o dominio de técnicas e ferramentas aplicadas as diferentes areas de
conhecimento. Ao desenvolver as competéncias interpessoais, a pratica pedagogica
concentra-se no desenvolvimento do ser e do conviver, da capacidade de percepcéo do
outro e da atuagcao com o outro, por meio da realizacdo de estudos teoricos e praticos
gue contribuam para o desenvolvimento das atitudes e valores intrinsecos ao perfil do

egresso almejado para o curso.

Nessa perspectiva, a acao-intervencao pedagdgica no curso de Pedagogia enfatiza o
aprofundamento teorico na sua relacdo com os diferentes cenarios de aprendizagem e
pratica em espacgos formais e ndo formais de ensino. Para tanto, € fundamental o
estabelecimento de relagdes de parceria e o vinculo com a rede publica de ensino do
municipio de Gravatai e cidades vizinhas, bem como nas cidades nas quais os polos

estao inseridos.

No desenvolvimento do curso, ofertado na modalidade a distancia, a partir do
entendimento de que o processo educacional contemporaneo ocorre por meio de
arranjos espagos-temporais permeados pelo hibridismo, ubiquidade, mobilidade e
interatividade (MANTOVANI, 2016), sdo adotadas diferentes metodologias e estratégias
de ensino, com énfase naquelas centradas no aluno como sujeito de aprendizagem e
apoiadas no professor como facilitador e mediador do processo, com vistas a formacao
integral e adequada do estudante, articulando ensino, pesquisa e extensdo. A
transposicao didatica, no caso do curso de Pedagogia, mostra-se como um recurso no
gual alia-se a pesquisa ao seu fazer pratico. A pesquisa, portanto, € tomada como um
principio educativo e pedagogico e a extensdo como espaco privilegiado de articulacao

entre teoria e prética, formacdo e mundo do trabalho, faculdade e sociedade.
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Nessa perspectiva, considerando o exposto, o uso de metodologias criativas e de
tecnologias digitais € incentivado no curso em todos 0s seus componentes curriculares
a fim de desenvolver a capacidade do estudante de aprender a aprender, por meio do
seu protagonismo, da valorizacdo de aprendizagens e conhecimentos anteriores, de
atividades interativas e colaborativas, da contextualizacdo e da problematizagédo do

ensino.

Desse modo, 0 curso apresenta uma proposta pedagogica que agrega metodologias
criativas e problematizadoras, recursos tecnolégicos de ponta, interdisciplinaridade
curricular e interacéo entre os elementos de construgcdo de conhecimento, quais sejam
autoria, autonomia, mediacdo, gamificacdo, entre outros. Para operacionalizar tal
proposta, adota-se o uso de diferentes Tecnologias Digitais (TD) tanto para o
desenvolvimento dos materiais didaticos que constituem os componentes curriculares,
tais como ebook digital, microlearnings, storytellings, podcasts, videos, animacgdes, entre
outros objetos de aprendizagem, quanto para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas junto aos professores e aos estudantes do curso. Dentre as TD utilizadas,
destaca-se as tecnologias que possibilitam a construcao de atividades de aprendizagem
e trabalhos colaborativos tais como o Padlet (para constru¢cdo de murais interativos), a
plataforma CANVA (para construcdo de apresentacfes dinamicas e infogréficos), o
Mentimenter, o Genially, entre outras que surgem diariamente e que podem potencializar

0s processos de ensino e de aprendizagem.

Essas metodologias tém como base praticas de analise e tratamento de situacdes-
problema, de apresentacdo de desafios, de elaboracdo de projetos e de producdo de
aprendizagens significativas, priorizando o protagonismo do estudante no processo de
construgéo do conhecimento, a vivéncia da interdisciplinaridade e da interatividade e a
mediacdo entre estudantes, professores e tutores. Todo um contexto que visa
proporcionar a expressao individual e cooperativa, bem como o desenvolvimento da
autonomia, que sdo caracteristicas essenciais ‘da’ e ‘para’ a aprendizagem online
(MANTOVANI, 2016).

Dentre as metodologias aqui referidas, destaca-se a utilizacao de flipped classroom, ou
sala de aula invertida, uma vez que os estudantes acessam previamente as informacdes
e/ou conteudos disponibilizados no ambiente virtual de aprendizagem, em diferentes
formatos e linguagens, que possibilitam ampliar a compreensdo acerca dos
conceitos/contetudos abordados. Essa abordagem metodoldgica, em conjunto com o0s

materiais didaticos construidos para cada componente curricular, oferece a base para
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gue o0s encontros virtuais sincronos, configurados por meio das web aulas, se constituam
em espago privilegiado para a discussao, o aprofundamento do conhecimento, para a
solucdo de problemas, compartiihamento de experiéncias e aplicagdo pratica do
conhecimento (MANTOVANI, 2020).

As web aulas, consideradas um dos grandes diferenciais dos cursos de graduacéo e
poés-graduacéo lato sensu da FAQI, séo realizadas ao vivo com os professores do curso,
proporcionando aos estudantes uma relacdo dialdgica, em tempo real, com o0s
professores, tutores online e colegas, facilitando a mediacdo pedagdgica. As web aulas
sdo gravadas e disponibilizadas junto aos demais materiais didaticos no AVA Moodle

durante todo percurso formativo.

Os estudantes tém possibilidades de interacdo e de esclarecimento de duvidas por meio
dos recursos sincronos e assincronos do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Moodle. De forma complementar, os tutores estéo disponiveis em plantdes para acesso
online e interacdo por audio/video e chat, como o estudante preferir, para apoio em seu
estudo e na realizacao das atividades propostas. O tutor online acompanha o percurso
formativo do estudante de “ponta-a-ponta” desde o seu acolhimento até a conclusao do

Curso.

Destaca-se que os tutores online atuantes no curso respondem ao perfil de profissionais
exigido na legislacao, ou seja, profissionais da educacédo com formacéao na area do curso

e qualificados em nivel compativel ao previsto no respectivo projeto pedagogico.

2.5.1 Praticas Pedagdgicas Inovadoras

A sociedade atual vem passando por inumeras transformacdes: o volume de informacéo
aumenta cada vez mais, 0 acesso as mesmas € mais facilitado, a globalizacdo e as
novas tecnologias rompem com as fronteiras do conhecimento, provocando uma nova

compreensao acerca das concepcdes de tempo e espaco.

Nesse contexto, a FAQI, por meio do ensino de graduacéo, ndo pode mais limitar-se a
transmissao de conhecimentos técnicos e cientificos, pois espera-se da Faculdade a
capacidade de desenvolver as competéncias e habilidades necessarias ao profissional
do século XXI, como a capacidade de aprender a aprender ao longo da vida, de
comunicar-se, de resolver problemas, de trabalhar em equipe, dentre outras necessarias
para viver em uma sociedade cada vez mais complexa. Esse cenario passa a exigir da

FAQI a revisdo e avaliacdo constante dos curriculos e das praticas pedagogicas, a fim
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de garantir a formacao de profissionais cidadaos aptos ao enfrentamento das mudancas

aceleradas da sociedade, de forma critica e autbnoma.

Nesse cenario, a FAQI, acolhe e incentiva a criacdo, o desenvolvimento e a implantacéo
de experiéncias consideradas inovadoras e significativas no campo pedagogico, como a
apropriacdo da cultura digital e dos recursos mididticos para gerar oportunidades
diferenciadas de integralizagao curricular e o uso de novas metodologias de ensino e de

aprendizagem, potencializadas pelo digital em rede.

Considera-se importante destacar o conceito de inovacao pedagdgica proposto por
Carbonell (2002, p.19) que a descreve como:

[...] um conjunto de intervencdes, decisbes e processos, com certo grau de intencionalidade e
sistematizacdo, que tratam de modificar atitudes, ideias, culturas, conteldos, modelos e préaticas
pedagdgicas. E, por sua vez, introduzir, em uma linha renovadora, novos projetos e programas, materiais
curriculares, estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos e outra forma de organizar e gerir
o curriculo, a escola e a dindmica da classe.

Assim, a inovacdo no curso de Pedagogia parte da implementacdo de um curriculo
organizado em torno do desenvolvimento de competéncias e orientado para uma
formacdo integral, humanista, cidadd e ao mesmo tempo atenta as demandas sociais e
do mundo do trabalho atual e futuro. Um curriculo com essa proposicéo requer a adocao
de metodologias que proporcionem aos estudantes recursos e métodos que
potencializem sua aprendizagem, de forma ativa e personalizada, combinando recursos
tecnolégicos do ambiente virtual com diferentes TD e com dinamicas especificas para
tornar as aulas online interativas, como a sala de aula invertida, o aprendizado por
projetos e o aprendizado por problemas, abordagens relacionadas as metodologias

criativas de aprendizagem.

Especialmente nos projetos integradores, desenvolvidos ao longo da formacéo, os
estudantes encontram espaco de atuagcdo como protagonistas ao serem desafiados a
solucionarem problemas reais, desenvolvendo projetos e competéncias e articulando
conhecimentos em uma perspectiva multi e interdisciplinar, buscando aproximacéao entre
escolas publicas e privadas, organizacdo governamental (como Conselhos Tutelares) ou
nao governamental, entidades comunitarias, clinicas e hospitais, entre outros setores

da sociedade civil.

hY

Conforme referido anteriormente, os estudantes serdo incentivados a realizagcado de
projetos de aprendizagem, cooperativos e interdisciplinares, baseados em problemas e

com o uso das diferentes Tecnologias Digitais, que podem se configurar no
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desenvolvimento de objetos de aprendizagem e/ou materiais didaticos digitais a serem
compartilhados e disponibilizados num ambiente digital (e/ou portfélio) do curso de

Pedagogia na modalidade a distancia.

A inovacdo no campo pedagogico apresenta caracteristicas multidimensionais, estando
diretamente relacionada com a orientacdo, acao e intervengcdo do docente, um dos
principais atores na promoc¢ao de novas préaticas pedagdgicas. Considerando o exposto,
a instituicdo vem ampliando os espacos de formacdo pedagogica para seus docentes,
voltados ao estudo, discussdo e socializacdo de novas préticas pedagdgicas, com
énfase aos métodos ativos de ensino, que privilegiam a atuacao discente, a valorizagédo
de aprendizagens e conhecimentos anteriores, a aprendizagem significativa, interativa e

colaborativa, a contextualizacao, a problematizacdo do ensino e a relacao teoria/pratica.

Diante do exposto, a seguir elenca-se um rol de componentes curriculares considerados

inovadores no curso de Pedagogia da FAQI:

QUADRO 7- Componentes curriculares inovadores

Componentes curriculares inovadores

Tecnologias digitais e processos de ensino e aprendizagem
Psicologia de Aprendizagem e Neurociéncias

Psicologia Infantil e Educacao sexual da crianca e do adolescente
Educacao emocional e mediacdo de conflitos

Praticas pedagodgicas com jogos e gamificacao

Projeto Integrador | e Il

Ainda, a seguir apresenta-se os principais diferenciais da proposta pedagogica do curso
de Pedagogia da FAQI, baseada em metodologias criativas potencializadas por
diferentes tecnologias digitais que proporcionam maior interatividade, colaboracao e

autoria ao processos de ensino e aprendizagem contemporaneos.

FIGURA 5 - Principais diferenciais da proposta pedagdgica do curso de Pedagogia da FAQ
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Fonte: Acervo do curso de Pedagogia, 2021.

2.6 Produgdo e publicagdo de material didatico digital para os cursos na modalidade a
distancia

O material didatico, tanto do ponto de vista da abordagem do conteudo, quanto da forma,
€ concebido de acordo com os principios epistemolégicos, metodoldgicos e politicos
explicitados no PDI (2021-2025) de modo a facilitar a construgdo do conhecimento e
mediar a interlocucdo entre estudante e professor. Em consonancia com o Projeto
Pedagdgico de Curso, o material didatico deve desenvolver habilidades e competéncias
especificas, recorrendo a um conjunto de midias compativel com a proposta e com o

contexto socioeconémico do publico-alvo.

Na elaboragdo do material didatico para a modalidade a distancia, busca-se integrar as
diferentes midias e explorar a convergéncia das tecnologias, sempre na perspectiva da
construcéo do conhecimento e da possibilidade de interagdo entre os diversos atores.
Todo o material didatico € elaborado em consonancia com o Projeto Pedagdgico de
Curso, com abordagem do conteudo especifico da area, atendendo as especificidades
da modalidade a distancia, em particular quanto a dialogicidade da linguagem e a
interatividade dos materiais, na perspectiva de promover a autonomia do estudante em

seu estudo.

Dessa maneira, a produgdo de conteudo se da, em cada componente curricular, partindo
das concepcdes do PPC e deste para o plano de ensino que constituem instrumentos

orientadores ao professor conteudista, que conta com acompanhamento da equipe
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multidisciplinar, do coordenador do curso, do validador e do revisor. Portanto, os
professores conteudistas e o coordenador de curso exercem importante papel na
constituicdo da proposta do conteudo-base de cada componente curricular, em um
processo de curadoria, planejamento e producédo, que é acompanhado pela equipe de
design instrucional a fim de chegar-se a estrutura final desejada para os materiais
didaticos. A partir do conteudo base sédo desenvolvidos os objetos de aprendizagem e,
por fim, o material é disponibilizado no ambiente virtual. O material didatico é produzido
por professores titulados e com experiéncias e formagfes nas areas contempladas pela

matriz curricular do curso.

A FAQI optou por associar a producdo e curadoria de conteudo realizada por seus
professores, aos conteudos elaborados por uma empresa parceira, disponibilizados em
Unidades de Aprendizagem - contetido baseado na metodologia de aprendizagem ativa,
idealizada para um modelo pedagdgico com base nos objetivos de aprendizagem

pretendidos para o desenvolvimento de competéncias profissionais do egresso.

Destaca-se que a curadoria educacional de conteudo serve para selecionar, compilar e
distribuir contetido de qualidade e adequados a realidade do estudante. E um processo
imprescindivel para a modalidade a distancia, portanto, o curador educacional € um dos
atores indispenséaveis no contexto da EaD. O curador educacional € o profissional que
pensa, prepara, seleciona, organiza conteidos em diferentes formatos e linguagens, tais
como textos, artigos, videos, audios, fontes de pesquisa, tecnologias digitais, entre

outros recursos que sao utilizadas no desenvolvimento dos componentes curriculares.

Na FAQI, tanto o professor conteudista quanto o professor formador (aquele que
acompanha o desenvolvimento de cada componente curricular) desempenham o papel
de curadores educacionais. Cabe ao professor conteudista a producéo de todo material
didatico referente ao conteldo base da disciplina, no entanto, cabe ao professor
formador a complementacdo desses materiais, sempre que necessario, bem como o

desenvolvimento do conteudo e das dindmicas das web aulas.

Conforme ja referido, a producédo do material didatico para estudante da modalidade a
distancia apresenta algumas particularidades que devem ser levadas em consideracao
para que o estudante se sinta motivado a interagir com esse material, bem como
favorecer a construgdo do conhecimento e a mediacdo entre estudante e professor. Para
tanto, Silva e Spanhol (2014) apontam que um material didatico de qualidade deve ser
planejado em quatro dimensdes: linguagem, forma, conteldo e atividades de

aprendizagem. Nesse sentido entendemos que o material didatico ndo se configura
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somente como um meio de “transmitir’ informacgdes, solidificado em um paradigma
instrucional, mas, sim, como uma possibilidade de estabelecer uma comunicagéo com o
estudante e desencadear um processo reflexivo acerca dos conteddos e/ou conceitos
abordados em um determinado componente curricular, promovendo a construcdo do
conhecimento e o desenvolvimento da competéncias e habilidades previstas
(MANTOVANI, 2020).

s

Assim, a linguagem utilizada no material didatico € o principal recurso para sanar
dificuldades de interacdo com o conhecimento. Portanto, deve primar pela facil
compreensao, para se adequar as habilidades de leitura dos estudantes. Nesse aspecto,
entende-se que se torna necessario uma linguagem dialégica. Segundo Silva e Spanhol
(2014) o texto deve ser direto, claro e coloquial, apresentando caracteristicas dialégicas
para favorecer a autonomia do estudante, porém deve-se manter a cientificidade do

conteudo.

De acordo com Paulo Freire: “O didlogo € em si, criativo e recreativo” (FREIRE,1986,
p.13). Nao € uma mera troca de conhecimento, uma vez que, como seres de autonomia,
pelo didlogo, somos instigados a pensar e a repensar o pensamento do outro na
construgédo do conhecimento. Ainda, para o autor, “o didlogo pertence a natureza do ser
humano, enquanto ser de comunicac¢do. O dialogo sela o ato de aprender, que nunca €
individual, embora tenha uma dimenséao individual” (FREIRE, 1986, p.14). Assim, a
pratica educacional dialégica e democrética implica estabelecer acées concretas que

permitam a participacdo do outro no processo educativo.

Destaca-se que o conceito de dialogicidade no que tange a um texto narrativo, dialogado,
configura-se na naturalidade da construcdo do texto (ha escolha de palavras conhecidas,
na ordem direta dos termos das oracdes, dentre outros aspectos) no sentido do texto
“conversar” com o estudante, envolvendo-o aos conceitos, conteddos e suas aplicagdes.
Desse modo, a sensacdo de distancia fisica podera ser minimizada, promovendo uma
conexdo maior dos materiais didaticos com o estudante e uma sensagao do “estar junto
virtual”, preconizada por José Anténio Valente (1999), um dos autores pioneiros na linha
de pesquisa em informatica aplicada a educacéao.

Portanto, ao pensar na producdo e/ou atualizacdo do conteudo-base de cada
componente curricular, é imprescindivel um alinhamento com as metodologias aqui
referidas, para que esse conteudo seja congruente as especificidades dos processos de

ensinar e aprender na modalidade a distancia. Da mesma forma, o contetdo-base a ser
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desenvolvido deve estar em consonancia com o projeto pedagogico do curso de modo

a desenvolver as competéncias e habilidades propostas (MANTOVANI, 2020).

Como exemplos de materiais didaticos desenvolvidos nos componentes curriculares no
curso de Pedagogia pode-se destacar os roteiros de ensino e mapas de aprendizagem,
podcasts (QIcast), microlearnings, storytellings, videoaulas, infograficos, dentre outros
recursos multimidia, que possibilitam a interacdo dialégica com o estudante. A seguir,

mostra-se na Figura 7 o exemplo de um mapa de aprendizagem desenvolvido para o

componente curricular Tecnologias Digitais no processo de ensino e aprendizagem.

Figura 6: Mapa de aprendizagem - Tecnologias Digitais no processo de ensino e aprendizagem
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Reflexdo ||‘

Tecnologias Digitais no Processo de Ensino e
Aprendizagem

Impactos das Tecnologias Digitais nos processos
de ensinar e aprender que se configuram a partir
do viver e conviver na contemporaneidade.

\J

Questdes norteadoras:

v Como as tecnologias digitais
(TD) estdo inseridas em nosso
cotidiano?

v E no espago da sala de aula
tanto presencial quanto
online?

v De que forma as criangas e os
jovens aprendem e se
relacionam nesse contexto da
cultura digital, também
denominada de cibercultura?

Cibercultura

Conectividade
Mobilidade
Hibridismo
Ubiquidade
Interatividade

AN

|
))

Novas modalidade de ensino

Educagdo Online
Educacdo Hibrida
Impactos dos modelos
tradicionais de ensino e de
comunicacao

AN

Evolugdo das tecnologias digitais
da web 1.0 para a web 2.0

Potencial pedagadgico das
tecnologias

Espaco de convivéncia
Compartilhamento
Representagdo criativa do
conhecimento

Autoria e aprendizagem em
rede

Interatividade

T % ks «

Protagonismo da aprendizagem

' Passagem de expectadores e
usudrios da rede para autores

v Hipertexto

v Hipermidia

" Mudanca do fluxo de
informagdo: unidirecional para
multidirecional

Novos paradigmas e praticas
pedagégicas

Professor mediador do
processo de construcdo de
conhecimento no fluxo de
interagdo e comunicagdo.
Relagdo dialégica
Mediagdo pedagdgica
Interagdo

Colaboragdo e cooperagio
Autonomia

Fonte: Acervo do curso de Pedagogia, 2021.

Destaca-se que todos os materiais didaticos desenvolvidos nos cursos de graduacao da

FAQI, passam por um rigoroso processo de planejamento e avaliagdo, a partir de

demanda para novos cursos, reformulacdo de curso e atualizacdo a cada oferta dos
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componentes curriculares, com o objetivo de identificar necessidades e ajustes visando
aperfeicoamento. Nesse sentido, a instituicdo prevé processos de avaliagdo e revisao
periédica e continuada dos materiais didaticos, para garantir melhorias no aspecto
cientifico, cultural, ético e estético, didatico-pedagdgico e motivacional, sua adequacéo
aos estudantes, bem como a atualizacdo das tecnologias de digitais utilizadas. Do
mesmo modo, por meio da avaliagdo institucional realizada pela Comisséo Prépria de
Avaliacdo — CPA, os estudantes tém a oportunidade de avaliar e propor alteracées nos
materiais didaticos apresentados. Assim, promove-se um ciclo de melhoria da qualidade
desses materiais, de forma que o0s recursos disponibilizados possam manter-se
atualizados, interessantes e eficazes.

Cabe destacar ainda o processo de formacdo continuada com o0s professores
conteudistas e com as equipes multidisciplinar e de producdo, sempre com a
participacdo dos coordenadores dos cursos, a fim de garantir os alinhamentos
necessarios com a proposta pedagogica do curso e visando a qualidade do material a

ser desenvolvido.

2.6.1 Fluxograma

O fluxograma para producdo e publicacdo dos materiais educacionais digitais

compreende as seguintes etapas:

Quadro 8 - Etapas Fluxograma

Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3
Planejamento da Producéo e Publicacéao Validacéo
Producéo
Curadoria e Selecéo dos Producéo do roteiro de Verificagdo Docente
Conteudos ensino
Avaliacao técnica Desenvolvimento das Verificagdo da Tutoria
atividades
Ajustes ou correcdes Andlise Pedagodgica Verificacdo dos
estudantes matriculados e
disponibilizagédo no AVA
Aprovacéao do Material Publicacdo no AVA

Fonte: Planejamento estratégico da EAD - Equipe Multidisciplinar da FAQI, 2021.
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Etapas organizadas considerando o planejamento estratégico para a modalidade EAD

da Equipe Multidisciplinar, com os seguintes aspectos:

Figura 7 - Fluxograma

CRIACAO
DO CURSO

INTERACAO

ASPECTOS DA
PRODUCAO DE
MATERIAIS EAD

FONTES DE
CONTEUDO

PERFIL DO
ALUNO EAD

Fonte: Planejamento estratégico da EAD - Equipe Multidisciplinar da FAQI.

O Projeto Pedagdgico Institucional - PPI tem por finalidade oferecer as condi¢cbes para
a implementacdo da proposta educacional da Universidade, inspirada na missdo e nos
principios e valores, e as orientacdes para que a Universidade possa cumprir 0s objetivos
e compromissos a que se propde, na medida em que justifica e estabelece os parametros
de conducdo das atividades académicas relacionadas aos cursos e programas de
diferentes niveis e modalidades de oferta que desenvolve e projeta implementar.
Completam o PPI o conjunto de politicas que orientam as atividades académicas e
administrativas e contribuem para a gestdo dos processos associados as finalidades do
ensino, da pesquisa e da extensdo, bem como as énfases estratégicas relacionadas a
inovacado e empreendedorismo e a internacionalizagdo, priorizadas pela Faculdade.

O PPC, caracterizado como base da gestdo académico-administrativa e
pedagdgica do curso, assume a funcdo de instrumento operacional, a partir do qual as
politicas de ensino, pesquisa e extensdo e de gestdo sdo implementadas,

acompanhadas e avaliadas.
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Considerando o exposto e 0 compromisso com o atendimento as politicas institucionais,
o curso de Pedagogia, atento as politicas de ensino contempla formas de flexibilizacao
curricular, concedendo maior autonomia por parte do estudante em seu percurso
formativo. Buscando garantir uma formacéao integral e cidada contempla em um eixo que
transversaliza a formacdo, a abordagem de questbes contemporaneas, como: a
globalizac&o, a diversidade sociocultural, os direitos humanos, as rela¢des étnico-raciais
e a educacdo ambiental, nos cenérios nacional e internacional, bem como
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento de um perfil empreendedor.

O curso prima ainda por uma maior aproximacdo a realidade social e ao mundo do
trabalho por meio da curricularizagdo da extensado, que possibilitard o envolvimento dos
académicos em projetos e atividades de extensdo que ao mesmo tempo que contribuem
para a transformacéo social, ampliam e enriquecem a formagéao integral dos estudantes.
A proposicdo de projetos integradores que articulam conhecimentos em torno de
demandas reais ou simuladas, as atividades praticas e o estagio também assumem essa
funcdo, sendo realizados ao longo do percurso formativo, em articulagdo com os
conhecimentos teoricos.

A pesquisa na FAQI é entendida como elemento capaz de contribuir com o
desenvolvimento local, regional e nacional e com a melhoria das condi¢des de vida e da
situacdo socioecondmica, devendo articular-se com as demais dimensfes da
universidade, ou seja, com o ensino e a extensdo. No curso de Pedagogia, a pesquisa €
adotada como um principio educativo e pedagdgico e busca desenvolver o pensamento
critico, a curiosidade epistemolégica do estudante e a capacidade de aprender a
aprender, por meio de propostas desenvolvidas em diferentes disciplinas e,

especialmente, nos projetos integradores e de extensao.

2.7.1 Atividades associadas a Curricularizagdo da Extensdo

A FAQIse compromete com a extensao na perspectiva do desenvolvimento de projetos,
produtos e servicos de natureza social, formativa, cientifica e cultural, planejados e
implementados a partir do exame da realidade social e do mundo do trabalho, que se
articulam com o ensino e a pesquisa e promovem alternativas de atualizacdo e

desenvolvimento pessoal e profissional e a intervencgéo social.

Orientada por essa perspectiva, a Faculdade QI entende a extensdao como instrumento
e espaco de reflexdo critica da realidade social que contribui como retroalimentacao para

o fazer académico e mantém o olhar na busca de solu¢des para os desafios relacionados
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a educacdo continuada, ao desenvolvimento sustentavel, ao trabalho em rede, ao

empreendedorismo, a inovacao e a internacionalizacao.

A curricularizacdo da extensdo permite ampliar a relagdo dialégica do curso de
Pedagogia com a sociedade por meio da troca de conhecimentos e do contato com
guestdes reais presentes no contexto social atual. Desse modo, contribui para a
formacdo integral, cidada e profissional dos futuros pedagogos, ampliando a articulagcéo

entre teoria e pratica ao longo do percurso formativo.

O curso de Pedagogia destina 10% da sua carga horaria ao desenvolvimento de
atividades de extensdo, vinculadas a formacdo dos estudantes, na forma de
componentes curriculares obrigatorios, sendo eles dois projetos integradores, com carga
horaria de 140h cada um deles, os quais estardo relacionados as competéncias a serem
desenvolvidas no curso, sendo realizados a partir da identificacdo de uma demanda, em
parceria com algum setor da sociedade, com o0 qual buscar-se-a se desenvolver um
dialogo construtivo, estabelecendo-se uma via de mao dupla, que contribua tanto para a
formacgéo do estudantee a producéo do conhecimento quanto para o desenvolvimento

social. Os mesmos foram descritos anteriormente no item especifico deste documento.

A orientacdo dos discentes na realizagdo das atividades extensionistas é de
responsabilidade do professor alocado na disciplina na qual estas estao vinculadas e,

no caso dos projetos de extensao, dos professores responsaveis pelos mesmos.

Todas as atividades extensionistas preveem o envolvimento de algum setor da
sociedade e a atuacdo ativa dos alunos em uma ou mais das seguintes acoes:
planejamento, desenvolvimento, execucdo e avaliacdo, podendo ser realizada na

Universidade ou em outros locais.

2.8 Processo de Avaliacao da Aprendizagem

A avaliacéo é realizada em cada uma das etapas do processo de ensino-aprendizagem,
verificando erros e acertos, ponderando a contribuicdo das a¢cdes implementadas frente
aos objetivos pretendidos e a validade dos resultados. Desse modo serve para
acompanhar tanto o processo de construcédo de conhecimentos, habilidades e atitudes
por parte do académico quanto o processo de ensino organizado pelo professor, que
tem a oportunidade de avaliar sua propria pratica, em um permanente movimento de
reflexdo-acao-reflexdo, a partir do qual podera redimensionar seu planejamento

pedagadgico.



(e ) |

FACULDADE QI BRASIL

A avaliacdo deve respeitar o que define o regimento da FAQI e o Projeto Pedagdgico
Institucional, articulando as abordagens qualitativa e quantitativa, de modo a melhor
acompanhar o processo de aprendizagem do aluno.

Os critérios de avaliacdo utilizados nos componentes curriculares que compdem o
curriculo do curso serdo definidos nos planos de ensino, privilegiando, especialmente, o
aprofundamento tedrico, a interdisciplinaridade, a relacdo teoria-pratica e o

desenvolvimento das competéncias previstas.

A avaliacdo da aprendizagem é concebida como parte essencial e integrante do
processo de ensino e de aprendizagem e envolve procedimentos sistematicos e
cumulativos de apuracdo do desempenho manifestado pelo académico em relacéo a

conhecimentos, habilidades e atitudes.



2.9 Ementario das Disciplinas e Bibliografia

12 CICLO

Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo:|1¢2

Disciplina: TECNOLOGIAS DIGITAIS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Carga Horaria: 140 horas

Ementario:

A evolucdo das tecnologias digitais e seus impactos na comunicacdo e na educacdo. A
configuracdo do ciberespaco no conviver cotidiano. Cibercultura: os principios da cultura
digital e suas caracteristicas. A interatividade e os processos de autoria, interacdo e
cooperacao. Paradigmas comunicacionais. Educacdo a Distdncia, Hibrida e Online no
contexto cibercultural. Mediacdo pedagégica.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias digitais, cultura digital, interatividade, paradigmas
comunicacionais, ensino e aprendizagem.

Bibliografia Basica:

BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a pratica pedagogica. 6. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes,
2013.

SANTAELLA, Lucia. Comunicagdo Ubiqua - RepercussGes na cultura e na educagdo. Sdo Paulo: Editora Paulus,
2013.

SILVA, Marco. Sala de aula interativa. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 2014.



Bibliografia Complementar:

CERIGATTO, M. P.; MACHADO, V.M. Tecnologias digitais na pratica pedagdgica. Porto Alegre: Editora Sagah,
2018. PORTO, Cristiane;

SANTOS, Edméa (Org.). Facebook e educagdo: publicar, curtir, compartilhar. Campina Grande: EDUEPB,
2014.

MANTOVANI, Ana Marg6 A ubiquidade na comunicagdo e na aprendizagem: ressignificagdo das praticas
pedagdgicas no contexto da cibercultura. 2016. 165 f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2016. Disponivel em:<
http://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/9012/1/000480488- Texto%2bCompleto-0.pdf>.
Acesso em fev.2021.

Moreira, J. A., & Schlemmer, E. (2020). Por um novo conceito e paradigma de educagao digital onlife.
Revista UFG, 20(26). https://doi.org/10.5216/revufg.v20.63438

SANTOS, Edméa (Org.). Midias e Tecnologias na Educacdo Presencial e a Distancia. Sdo Paulo: LTC, 2016.

Curso: | PEDAGOGIA

Ciclo: | 1¢

Disciplina: | EDUCACAO E DOCENCIA NA CONTEMPORANEIDADE

Carga Horaria: | 140 horas

Ementario:

Estuda a fundamentagdo histérica e epistemoldgica da educagdo e da constituicdo da profissdao e agdo

docente, a partir de pensadores classicos e contemporaneos, tendo em vista a reflexdo pedagdgica sobre o
desenvolvimento e a construcdo da identidade profissional; analisa a constituicdo docente concebida sob a
égide do percurso profissional do professor (desenvolvimento profissional, a socializagdo e a construgdo da
identidade profissional) e os saberes docentes.

PALAVRAS-CHAVE: epistemologia da educacdo, acdo docente, pensadores da educacdo, identidade
profissional, saberes docentes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARROYO, Miguel Gonzélez. Oficio de mestre: imagens e autoimagens. 15. ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2013.

GAUTHIER, Clermont;  TARDIF, Maurice  (Org.). A pedagogia: teorias e praticas da
antiguidade. 3. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014.

NUNES, Clarice. Anisio Teixeira. Recife: Fundagdo Joaquim Nabuco, Editora Massangana,



2010. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4689.pdf>.
Acesso em: 25 jul. 2019.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da educagdo. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

FLACH, Pamela Ziliotto Sant’Anna; BECKER, Fernando. Biologia, conhecimento e consciéncia: articulagGes
possiveis na construcdo da aprendizagem. Educagdo, Porto Alegre,

v.39,n. 1, p. 74-82, jan-abr. 2016. Disponivel em:
<http://web.a.ebscohost.com/ehost/pdfviewer/pdfviewer?vid=3&sid=bde59b0b-de9f-40f2-8584-
4070bc4c62bd%40sdc-v-sessmgr02>. Acesso em: 25 jul. 2019.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 50. ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2015.

NOVOA, Anténio (Org.). Profissdo professor. 2. ed. Porto [Portugal]: Porto, 1999.

SILVA, André Gustavo Ferreira da; COSTA E SILVA, Gildemarks; MATOS, Junot Cornelio.
(Org.). Fundamentos da educacgdo: fronteiras e desafios. Recife: UFPE, 2011.

Curso:| PEDAGOGIA

Ciclo: | 12

Disciplina: | PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM E NEUROCIENCIAS

Carga Horaria: | 140 horas

Ementario:

Estuda as teorias psicoldgicas e epistemoldgicas de aprendizagem e suas interagGes com a neurociéncia e
implicacBes para processo de ensino e aprendizagem, com énfase nas concepgdes sécio-interacionistas,
relacionando desenvolvimento cognitivo e afetivo. Aspectos histdricos da Neurociéncia e da Educagao.
Desenvolvimento do ser humano: aspectos biopsicossociais. Transtornos Especificos da Aprendizagem.
Implicagdes da neurociéncia na educacgdo: abordagens pedagdgicas.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizagem, neurociéncia, desenvolvimento cognitivo, transtorno de aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CONSENZA, R. M.; GUERRA, L. B. Neurociéncia e Educagdo. Porto Alegre: Artmed, 2011.

DUMARD, Katia. Aprendizagem e sua dimens3o cognitiva, afetiva e social [recurso eletronico] / Cengage
Learning Edi¢Ges Ltda. — Sdo Paulo, SP: Cengage, 2016.



FLOR, D. & Carvalho T. (2012). Neurociéncia para o educador. S3o Paulo/SP.
Barauna.

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS, Heloysa de Lima. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussdo. Sdo Paulo, SP: Summus, 1992.

KANDELI, Eric R. Principios de Neurociéncia. Porto Alegre: Artmed, 2014.

PANTANO T, Zorzi J.L. Neurociéncia Aplicada a Aprendizagem. S3o José dos Campos: Pulso; 2009.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educagdo. 7. ed.
Petropolis: Vozes, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARBERA, E. O construtivismo na pratica. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.

COLE, M. & COLE, S. R. O desenvolvimento da crianga e do adolescente. 4a ed.,
Porto Alegre: Artmed, 2004.

COOL, C., PALACIOS, J., MARCHESI, A. Dificuldades de aprendizagem. Porto Alegre:Artes Médicas,
1996.

EMILIANO, Joyce Monteiro; TOMAS, Débora Nogueira. Vigotski: a relagdo entre afetividade, desenvolvimento
e aprendizagem e suas implicagGes na pratica docente. Cadernos de Educagao, Ensino e Sociedade, v. 2, p.
59-72, 2015.

GAZZANIGA, M. S. & HEATHERTON, T. F. Ciéncia psicoldgica. Mente, Cérebro e
Comportamento. Porto Alegre: Artmed, 2005.

GUERRA, Leonor Bezerra. O didlogo entre a neurociéncia e a educacdo: da euforia aos desafios e
possibilidades. Revista Interlocugao, 4 (4), p. 3-12, 2011.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processo socio
histérico. Sdo Paulo, SP: Scipione, 2003.

PEREIRA, Maria Angela Camilo Marques; DO AMPARO, Deise Matos; DE ALMEIDA, Sandra Francesca Conte. O
brincar e suas relagdes com o desenvolvimento. Psicologia Argumento, v. 24, n. 45, p. 15-24, 2017.

PILETTI, Nelson; ROSSATO, Solange Marques. Psicologia da aprendizagem da teoria do condicionamento ao
construtivismo. Sdo Paulo: Contexto. 2011. (virtual)

VYGOTSKY, L. S. Psicologia pedagdgica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

. A formagdo social da mente. S3o Paulo: Martins Fontes, 1987.

WADSWORTH, Barry J. Inteligéncia e afetividade da crianga nateoria de Piaget:
fundamentos do construtivismo. 5. ed., rev. Sdo Paulo, SP: Pioneira, 2000



Curso:| PEDAGOGIA

Ciclo:| 12

Disciplina: | TEMAS GLOBAIS CONTEMPORANEOS

Carga Horaria: | 140 horas

Ementario:

Estuda temas globais atuais, enfatizando a relevancia do fen6meno da globalizagdo para a transformagdo e
configuracdo das sociedades contemporaneas; aborda a tematica dos Direitos Humanos de maneira transversal,
por meio da discussdo de estruturas sociais e regimes politicos, questdes ambientais; problematiza a tematica
da diversidade social em suas matizes étnico-raciais, de género e sexualidade, religiosas e aquelas relacionadas
com processos migratorios.

PALAVRAS-CHAVE: globalizagdo, sociedades contemporaneas, relagdes étnico-raciais, direitos humanos,
guestdes ambientais, diversidade social, interculturalidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA, Alexandre de Freitas. O mundo globalizado: politica, sociedade e economia. 2010.

SANTOS, Boaventura de Sousa e MARTINS, Bruno Sena (Organizagdo). O pluriverso dos direitos humanos A
diversidade das lutas pela dignidade. Auténtica, 2019.

MENEZES, Débora. Educagdo Ambiental. Sdo Paulo: Pearson Education do Brasil, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PEREIRA, Gustavo de Lima. Direitos humanos e migragbes forgadas: introdugdo ao direito migratério e ao
direito dos refugiados no Brasil e no mundo. EDIPUCRS, 2019.

SANTOS, Gevanilda. Relagdes raciais e desigualdade no Brasil: Consciéncia em Debate.
Selo Negro, 2009.

LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. Educagdao Ambiental no Brasil: formacao, identidades e
desafios. Campinas, SP: Papirus, 2015.

BINGEMER, Maria Clara. Teologia Latino-Americana: raizes e ramos. Petrépolis:
Vozes; Rio de Janeiro: Editora PUC,2017.

GERONE JUNIOR, Acyr de. Sociologia da Religido: introduc3o, histéria, perspectivas e desafios contemporaneos
[livro eletrénico]. Curitiba: Intersaberes, 2017.



Curso:| PEDAGOGIA

Ciclo: | 1°

Disciplina: | PSICOPEDAGOGIA E PROCESSOS INCLUSIVOS

Carga Horaria: | 140 horas

Ementario:

Contextualiza o histérico da educagdo especial a educagdo inclusiva, enfatizando a evolugdo sdcio histdrica
das concepcdes sobre a deficiéncia e a diferenca e os processos de inclusdo/exclusdo; aborda os dispositivos
legais e as politicas publicas nos dmbitos internacional e nacional e suas decorréncias para a agdo educativa;
estuda a organizagdo da escola inclusiva, com énfase no atendimento educacional especializado, nas
adaptacOes fisicas e pedagodgicas. Aborda as dificuldades, distirbios e transtornos da aprendizagem, bem
como formas de intervencdo psicopedagogica.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo inclusiva, dispositivos legais, politicas publicas, dificuldades, disturbios e
transtornos da aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes nacionais para a educagao especial na educagdo basica. Brasilia,
2001. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em: 16 jan.
2017.

. Nota técnica n2 055 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE. Orientacio a atuagdo dos centros de AEE, na
perspectiva da educagdo inclusiva. Brasilia, 2013b. Disponivel em:
<http://www.ppd.mppr.mp.br/arquivos/File/NOTATECNICANO55CentrosdeAEE.pdf>. Acesso em: 30 jun.
2015. [ Links ]

. Politica nacional de educagao especial na perspectiva da educagdo inclusiva. Brasilia, 2008.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Acesso em: 21 fev. 2014

BEYER, Hugo Otto. Inclusdao e avaliagdo na escola: de alunos com necessidades

educacionais especiais. Porto Alegre: Mediagdo, 2005.

CARVALHO, Rosita Edler. Educagao inclusiva: com os pingos nos "is". 4. ed. Porto Alegre:
Mediacgado, 2014.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusdo escolar: o que é? por que? como fazer? Sao Paulo:
Summus, 2015.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://www.ppd.mppr.mp.br/arquivos/File/NOTATECNICAN055CentrosdeAEE.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BAPTISTA, Claudio Roberto; BEYER, Hugo Otto (org.). Inclusdo e escolarizagdo: multiplas

perspectivas / Bento Selau, Leila Bom Camilo In: Revista de educacéo, ciéncia e cultura.
Canoas, RS: Centro Universitdrio La Salle, v. 12, n. 1 (2007), p. 109-113.

LEAL, Daniela
InterSaberes, 2017.

MANTOAN, Maria Teresa Egler; SANTOS, Maria Terezinha Teixeira dos. Atendimento educacional

(Org.). Historia, memodria e praticas da inclusdo escolar. Curitiba:

especializado: politicas publicas e gestdo nos municipios. Sdo Paulo: Moderna, 2010.

MELLO, Antbnio Dos Reis Lopes. Refletindo sobre a inclusdo escolar brasileira = Reflecting on inclusion

brazilian school. Journal of research in special educational needs, Reino

Unido, V.

em:

16, p. 931-935, 2016. Disponivel

<http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/1471-3802.12234/full>. Acesso em: 06 nov. 2017.

SILVA, Aline Maira da. Educagao especial e inclusao escolar: histéria e fundamentos.
Curitiba: InterSaberes, 2012.

22 CICLO

Curso:

Ciclo:

Disciplina:

Carga Hordria:

PEDAGOGIA

20

CURRICULO, PLANEJAMENTO E AVALIACAO DA ACAO EDUCATIVA

140 horas

Ementario:

Estuda o conceito de curriculo e a organizacdao do trabalho pedagdgico, considerando as
diferentes tipologias de planejamento da acdo educativa: Projeto Politico-Pedagdgico;

Planos de Estudos

e Planos de Trabalho; aborda a organizacdo do curriculo com base no


http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/1471-3802.12234/full

desenvolvimento de competéncias; analisa a Base Nacional Comum Curricular e suas
decorréncias para a organizacdo, o planejamento a acdo educativa e a avaliacdo na
educacgdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; discute a avaliagdo da
aprendizagem na perspectiva diagndéstica e formativa, seus fundamentos tedricos,
estratégias de avaliacao e de registro do processo de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: planejamento da acdo educativa, planos de estudo e de trabalho,
organizacdo do curriculo, competéncias, Base Nacional Comum Curricular, avaliacdo da
aprendizagem.

Bibliografia Basica:

PERRENOUD, Philippe. Desenvolver competéncias ou ensinar saberes? A escola que
prepara para a vida. Porto Alegre: Penso, 2013

SANTOS, Edméa (Org.). Curriculos - Teorias e Praticas. Rio de Janeiro: LTC, 2012.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Avaliagao da aprendizagem: praticas de mudancga: por uma
praxis transformadora. 11. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2010

Bibliografia Complementar:

HOFFMANN, Jussara. Avaliagao na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianga. 17. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2011.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: Uma introdugdo as teorias do curriculo.
3. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2016.

VASCONCELLQS, Celso dos S. Curriculo: a atividade humana como principio educativo. 3.
ed. S3o Paulo: Libertad, 2011

WEBER, Aline; SANTOS, Rosemary dos; SANTOS, Edméa. Caiu na rede é peixe: o curriculo
no contexto das redes sociais. Conhecimento & Diversidade, Niterdi, RJ, v. 4, n. 8, p. 56-

75, 2012. Disponivel
em:

<revistas.unilasalle.edu.br/index.php/conhecimento_diversidade/issue/archive>

BARBOSA, Loiraci Lopes; CASTRO, Vera Lucia Cezar de. Refletindo sobre os caminhos da
avaliacdo da aprendizagem. Dialogo, Canoas, RS, n.11, p. 275-288, jul. 2007. Disponivel em:
<http://biblioteca.unilasalle.edu.br/docs_online/artigos/dialogo/2007_n11/llbarbosa.pdf



Curso:| PEDAGOGIA

Ciclo: | 22

Disciplina: | PSICOLOGIA INFANTIL E EDUCAGAO SEXUAL DA CRIANGA E DO ADOLESCENTE

Carga Horaria: | 140 horas

Ementario:

Estuda o desenvolvimento sécioafetivo ao longo do ciclo vital, analisando as possiveis implicagGes
educacionais da psicologia do desenvolvimento e o papel da sexualidade na infancia e na adolescéncia para
os processos educativos em espagos escolares e ndo escolares. Prevencdo da violéncia sexual infanto-juvenil.

PALAVRAS-CHAVE: desenvolvimento, sexualidade, processo educativos, prevencdo da violéncia sexual
infanto-juvenil.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEE, Helen L.; BOYD, Denise Roberts. A crianga em desenvolvimento. Porto Alegre, RS:

Artmed, 2011.
BOUER, Jairo. Tudo sobre sexualidade. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2006
COLL, César et al. Desenvolvimento psicoldgico e educagao. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004.

PAPALIA, Diane E. FELDMAN, Ruth D. Desenvolvimento Humano. 12. ed. Porto Alegre:
AMGH, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

KAPCZINSKI, Flavio; BASSOLS, Ana Margareth S. (Org.). O ciclo da vida humana: uma
perspectiva psicodindmica. Porto Alegre: Artmed, 2013.

MARTORELL, Gabriela. O desenvolvimento da crianga: do nascimento a adolescéncia.

Porto Alegre: AMGH, 2014.
PIAGET, Jean. O julgamento moral da crianga. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1997.

PILETI, Nelson; ROSSATO, Solange Marques; ROSSATO, Geovanio. Psicologia do desenvolvimento. S3o Paulo:
Contexto, 2014.

PEREIRA, Maria Angela Camilo Marques; DO AMPARO, Deise Matos; DE ALMEIDA, Sandra Francesca Conte. O
brincar e suas relagdes com o desenvolvimento. Psicologia Argumento,

V. 24, n. 45, p. 15-24, 2017. Disponivel
em:

<https://periodicos.pucpr.br/index.php/psicologiaargumento/article/view/19861>.

RIBEIRO, Marcos. Sexualidade na infancia. Disponivel em: http://www.marcosribeiro.com.brlartigos.htm.
Acesso em 26 set 2012.



RIBEIRO, Marcos. O Prazer e O Pensar: Orientagdo Sexual para Educadores e Profissionais de Salude. Gente,
co-edi¢do: CORES, vol. 1 e 2.

SANTOS, Claudiene; BRUNS, Maria A. A educa¢do sexual pede espago: novos horizontes para a praxis
pedagdgica. Sdo Paulo: Omega Editora, 2000. Vol. 01. p, 120.

SCALHA, Thais Botossi et al. A importancia do brincar no desenvolvimento psicomotor: relato de experiéncia.
Revista de Psicologia da UNESP, v. 9, n. 2, p. 7992, 2017. Disponivel em:
<http://seer.assis.unesp.br/index.php/psicologia/article/download/518/4>.

SAYAO, Rosely, A Educac¢do Sexual nossa de cada dia. Série Idéias n°28, Sdo Paulo: FDE, 1997, p. 115,269 -
281.

Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: |22

Disciplina: DIDATICA NA EDUCACAO INFANTIL E NOS ANOS INICIAIS

Carga Horaria:|140 horas

Ementario:

Estuda as principais tendéncias contemporaneas da diddtica; aborda o planejamento
pedagdgico, as metodologias, a observacao do cotidiano educacional e as praticas
educativas nos espacos formais e ndao formais de aprendizagem; analisa o trabalho
pedagodgico, a gestdo da sala de aula, a conduta do professor, os processos de
aprendizagem, métodos, praticas e a avaliacdo sistémica; investiga e produz o
conhecimento especifico do campo pedagdgico para a acao docente na educacgao infantil

e nos anos iniciais do ensino fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: planejamento pedagdgico, metodologias, praticas educativas, espagos

formais e ndo formais, educacdo infantil e anos iniciais.

Bibliografia Basica:

PIMENTA, Selma Garrido (Coord.). Pedagogia, ciéncia da educac¢ao? 3. ed. Sdo Paulo:


http://seer.assis.unesp.br/index.php/psicologia/article/download/518/4

Cortez, 2001
LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

CANDAU, Vera Maria (Org.). A didatica em questdo. 36. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2014.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 27. ed.
S3o Paulo: Paz e Terra, 2003

VEIGA, llma Passos Alencastro. Repensando a didatica. Papirus Editora, 2000.
FAZENDA, Ivani. Didatica e interdisciplinaridade. Campinas, SP: Papirus, 2015.

LIBANEO, José Carlos. Formagao de professores e didatica para desenvolvimento humano.
Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 40, n. 2, p. 629-650, 2015.

VERGARA, MARCELA GAETE. Didactica, temporalidad y formaciéon docente. Revista
Brasileira de Educagdo, v. 20, n. 62, p. 595-617, 2015.

Curso:| PEDAGOGIA

Ciclo:| 2¢

Disciplina:) EDUCAGAO EMOCIONAL E MEDIAGAO DE CONFLITOS

Carga Horaria:| 140 horas

Ementario:

Desenvolve competéncias socioemocionais e habilidades afetivas constrdéi a autonomia
moral e de valores morais e éticos; estuda os fatores causadores da indisciplina x
incivilidade x transgressao; problemas de saide emocional da crianca e do adolescente e
orientacdo pratica de manejo em sala de aula; principios norteadores para a formulacao
de regras; empatia; processo de mediacdo de conflitos interpessoais; procedimentos
praticos de mediacao;




PALAVRAS-CHAVE: competéncias socioemocionais, problemas de saide emocional da
crianca e do adolescente, mediagao de conflitos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BERTOLASSI, Jonas Antbnio. Educagdo emocional na escola: a ampliagao das inteligéncias
intrapessoal e interpessoal por meio de oficinas pedagdgicas de autoformacgao. 2019.

CARDEIRA, A. Educa¢dao emocional em contexto escolar. Portal dos Psicélogos, 2012.
Cunha, P., & Monteiro, A. P. (2018). Gestdo de conflitos na escola. Pactor.

DOMINGOS, Graca; FREIRE, Isabel. Gestdo de conflitos e competéncias da mediacao.
20009.

Patricio Arruda, Marina. "O paradigma emergente da educacdo: o professor como
mediador de emoc¢des." ETD-Educagéo Temdtica Digital 14.2 (2012): 290-303.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CURY, Augusto. 20 regras de ouro para educar filhos e alunos: como formar mentes
brilhantes na era da ansiedade. 1. ed. Sdo Paulo: Planeta, 2017.

DELORS, J. et al. Educagdo: um tesouro a descobrir: relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre a Educacdo para o século XXI. 10. ed. S3o Paulo: Cortez; Brasilia, DF:
MEC/UNESCO, 2006.

FOUCAULT, M. Vigiar e Punir: nascimento da prisdo. Traducdo de Raquel Ramalhete.
Petropolis: Editora Vozes, 1999.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996

GOMES, Candido Alberto. A educacao sobre novas perspectivas sociolégicas. 4. ed. Sao
Paulo: Pedagdgica e Universitaria, 2005.

GARDNER, H. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artes Médicas,
1995.

. Mentes que mudam: a arte e a ciéncia de mudar as nossas idéias e a dos outros.
Porto Alegre: Artmed: Bookman, 2005.



. O verdadeiro, o belo e o bom: os principios bdsicos para uma nova educagao. Rio
de Janeiro: Objetiva, 1999.

GOLEMAN, D. Como lidar com emogdes destrutivas: para viver em paz com vocé e com 0s
outros: didlogo com a contribuicdo do Dalai Lama. Rio de Janeiro: Campus: Elsevier, 2003.

. Inteligéncia emocional: a teoria revoluciondria que define o que é ser inteligente.
45. ed. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

GOLEMAN, D.; BOYATZIS, R.; MCKEE, A. O poder da inteligéncia emocional : a experiéncia
de liderar com sensibilidade e eficacia. Rio de Janeiro: Campus, 2002.

. Inteligéncia social: o poder das relagdes humanas. Rio de Janeiro: Campus:
Elsevier, 2006.

REGO, Claudia Carla de Azevedo Brunelli; ROCHA, Nivea Maria Fraga. Avaliando a
educacdo emocional: subsidios para um repensar da sala de aula. Ensaio: Avaliacdo e
Politicas Publicas em Educacao, v. 17, n. 62, p. 135-152, 2009.

SALOVEY, P.; SLUYTER, D. J. Inteligéncia emocional da crianca: aplicacGes na educacdo e
no dia-a-dia. Rio de Janeiro: Campus, 1999.

SAMPAIO, D. M. A pedagogia do ser: educagao dos sentimentos e dos valores humanos.
Petrdpolis, RJ: Vozes, 2004.

SANTOS, J. O. Educag¢do emocional na escola: a emogdo na sala de aula. Salvador:
Faculdade Castro Alves, 2000.

SOARES, N. S. Educacdo transdisciplinar e a arte de aprender: a pedagogia do
autoconhecimento para desenvolvimento humano. Salvador: EDUFBA, 2006.

Curso:|PEDAGOGIA
Ciclo: 2@
. ALFABETIZACZ\O E LETRAMENTO EM MULTIPLAS LINGUAGENS

Disciplina

Carga Horaria:|140 horas



Ementario:

Estuda a Alfabetizacdao e Letramento no que se refere as concepgdes e a fungao social da
escrita em uma sociedade letrada; aborda aspectos da psicogénese da Lingua Escrita:
identificacdo, sondagem e avaliagdo dos niveis psicogenéticos; sistematiza intervengdes
pedagdgicas voltadas ao letramento e a alfabetizacdo; oportuniza a andlise e producao de
materiais didaticos para a alfabetizacdo; uso e apropriacao de tecnologias digitais que
auxiliam na alfabetizacdo. Compreender o conceito de arte e diferenciar os seus tipos a
partir do entendimento como linguagem e o reflexo da cultura e da histéria da
humanidade.

PALAVRAS-CHAVE: alfabetizacdo e letramento, aspectos da psicogénese, intervencoes
pedagdgicas, tecnologias digitais, linguagem da arte.

Bibliografia Basica:

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. 25. ed., atual. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
1999.

CASTANHEIRA, Maria Lucia. MACIEL, Francisca lzabel. MARTINS, Raquel Marcia Fontes
(Orgs.). Alfabetizagao e letramento na sala de aula. Belo Horizonte: Ceale, 2008.
KACIA, Carol de. A educagdo nas multiplas linguagens das artes. Curitiba: Appris, 2016.

Bibliografia Complementar:

BARBOSA, Ana Mae (Org.) Arte-Educa¢dao Contemporanea. Consonancias Internacionais.
S3do Paulo: Cortez, 2005.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.

CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teoria e a pratica. Rio de
Janeiro: Vozes, 2008.

GROSSI, Esther Pillar. Didatica do nivel pré-silabico. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

MALUF, Maria Regina; CARDOSO-MARTINS. Alfabetizacdao no século XXI: como se
aprende a ler e a escrever. Porto Alegre: Bookmann, 2013.



ASSOLA, Camila Fernandes Dourado; BORGES, Elizabete Velter; MARQUES, Inés Velter.
Metodologias de Alfabetizacdo e Letramento em Turmas do 12 E 22 ano do Ensino
Fundamental. INTERLETRAS, Dourados, v. 4, n. 22, p. 1-17, 2015.

DA SILVA, Luiz Carlos Rodrigues; COSTA, Maria Erlinda Miranda. Alfabetizacao e letramento
nos anos iniciais do ensino fundamental: um caminho a ser trilhado. Revista Internacional

de Apoyo a la Inclusién, Logopedia, Sociedad y Multiculturalidad, v. 2, n. 3, p. 182-192,
2016.



32 CICLO

Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo:|3¢2

ACAO DOCENTE NA EDUCACAO FiSICA, NA EDUCACAO INFANTIL E

Disciplina: .
RECREACAO

Carga Horaria:|(140 horas

Ementario:

Estuda as praticas corporais em suas diversas formas de codificacao e significacdo social,

entendidas como manifestacdes das possibilidades expressivas dos sujeitos e patriménio
cultural da humanidade; apresenta o universo da educacao infantil no que diz respeito ao
corpo, gestos e movimentos; aborda a educacdo fisica nos anos iniciais do ensino
fundamental, a partir de brincadeiras e jogos, esportes, gindsticas, dancas e lutas; estuda
a expressividade e suas relagcbes com a ludicidade e com a recreacdo, visando a
aprendizagem; orienta o planejamento e avaliacdao das situacdes de aprendizagem em
educacdo fisica, alinhados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Estuda o
desenvolvimento Infantil e Aprendizagem, além da estrutura e funcionamento da
instituicdo de Educagao Infantil; contextualiza a Educagdo Infantil na Base Nacional Comum
Curricular a partir dos Campos de Experiéncias, no Referencial Curricular Gaucho, Direitos
de Aprendizagens, Objetivos de Aprendizagens, Tempos e espacos; Articula o cuidar,
educar e o brincar na sua relagdo teoria e pratica; Aborda a organizacdo da acdo educativa
com criancas de 0 a 5 anos, especialmente no que se refere ao curriculo, planejamento e
avaliacao.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizagem em educagdo fisica, educagdao infantil, praticas
corporais, recreacdo, significacdo social, metodologia.

Bibliografia Basica:

DARIDO, S. C.; RANGEL, I. C. A. (Org.). Educagdo Fisica na escola: implicacGes para a

pratica pedagdgica. 2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2017.



FREIRE, Jodo Batista. Educag¢ao de corpo inteiro: teoria e pratica da educacao fisica. Sdo

Paulo: Scipione, 1997.

NEIRA, Marcos G. Educagao fisica: desenvolvendo competéncias. 4. ed. S3o Paulo: Phorte,
20009.

Bibliografia Complementar:

MAGILL, Richard A. Aprendizagem motora: conceitos e aplicacdes. 5. ed. S3o Paulo: Edgar
Blucher, 2000.

NEGRINE, Airton. O corpo na educagao infantil. Caxias do Sul, RS: Ed. da UCS, 2002.

DAOLIO, Jocimar (Coord.). Educagao fisica escolar: olhares a partir da cultura. Campinas,
SP: Autores Associados, 2010.

SOUZA, lJeferson Rodrigues de; SOUZA, Jeferson Rodrigues de et al. As crengas de
graduandos em educacao fisica sobre o ensino dos esportes. Movimento, Porto Alegre, v.
23, n. 1, p. 133-146, jan. 2017. Disponivel em:
<http://www.seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/article/view/64032/40963>. Acesso
em: 20 abr. 2017.

NUNES, Tulio Valéncio; TOIGO, Adriana Marques; FLORENTINO, José Augusto Ayres.
Exergames como ferramenta pedagdgica na educacdo fisica escolar: uma revisdo
integrativa. Saude e Desenvolvimento Humano, Canoas, RS, v. 7, n. 2, p. 107-116, 2019.
Disponivel em:
<https://revistas.unilasalle.edu.br/index.php/saude_desenvolvimento/article/view/5492/
pdf>.

Acesso em: 18 jul. 2019.



Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: (3¢9

Disciplina:| ESTAGIO NA EDUCACAO INFANTIL

Carga Horaria: 100 horas

Ementario:

Articula, por meio da acdo docente, os fundamentos tedricos e praticos que embasam a
acao educativa na Educacdo Infantil; oportuniza a prdtica educativa na Educagao Infantil, o
diagndstico do contexto escolar, a elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo do Plano de
Acdo Pedagdgica; sistematiza os saberes (re)construidos no desenvolvimento da pratica de
estagio na Educacgao Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo infantil, fundamentos e praticas, planejamento, pratica
pedagégica, vivéncia.

Bibliografia Basica:

CRAYDE, Carmem Maria; KAERCHER, Gladis E. Educagao infantil: Pra que te Quero? Porto
Alegre: Artmed. 2001.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educagao infantil: fundamentos e métodos. Sdo
Paulo: Editora Cortez, 2011.

BRASIL. (2017). Ministério de Educacdo. Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
Brasilia, DF, 2017.

Bibliografia Complementar:

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; HORN, Maria da Graca Souza. Projetos Pedagogicos na
Educacao Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.



HORN, Maria da Graga Souza. Sabores, Cores, Sons, Aromas: Espacos na Educacao
Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2018.

ZABALZA, Miguel A. Qualidade em educacgao infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.

MONCAO, Maria Aparecida Guedes. Cenas do cotidiano na educacdo infantil: desafios da
integracdo entre cuidado e educacdo. Educagdo e Pesquisa, S3o Paulo, v. 43, n. 1, p. 162-
176, mar. 2017. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/s1517-9702201608147080
PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia: diferentes
concepgoes. Poiesis Pedagogica, Goiania/GO, v. 3, n. 3 e 4, p.5-24, 2005/2006. Disponivel
em: https://www.revistas.ufg.br/poiesis/article/download/10542/7012. Acesso em julho
de 2019.


https://demonstre.com/livro-sabores-cores-sons-aromas-espacos-na-educacao-infantil/
https://demonstre.com/livro-sabores-cores-sons-aromas-espacos-na-educacao-infantil/
https://demonstre.com/livro-sabores-cores-sons-aromas-espacos-na-educacao-infantil/

Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: |32

A ) o
Disciplina: ESTAGIO NOS ANOS INICIAIS (12 ao 32 ano)

Carga Horaria:|100 horas

Ementario:

Articula os fundamentos tedricos e praticos que embasam a a¢do educativa nos anos
iniciais do ensino fundamental; analisa a pratica educativa nos anos iniciais, a partir do
diagndstico do contexto escolar; estuda os elementos necessarios a construcdo,
desenvolvimento e avaliacdo do plano de acdo pedagdgica; sistematiza os saberes
(re)construidos no desenvolvimento da prdtica de estdgio nos anos iniciais do ensino
fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: acdo educativa, pratica educativa, plano de ac¢ao pedagdgica, anos
iniciais do ensino fundamental.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 7. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2009.

OYARZABAL, Graziela Macuglia. Fundamentos tedricos e metodoldgicos dos anos iniciais.
Curitiba: InterSaberes, 2012.

Bibliografia Complementar:

HERNANDEZ, Fernando. VENTURA, Montserrat. A organizagdo do curriculo por projetos de

trabalho: o conhecimento é um caleidoscépio. 5 ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.



LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagao da aprendizagem: componente do ato pedagdgico.1
ed. S3o Paulo: Cortez, 2011.

SHORES, Elizabeth; GRACE, Cathy. Manual de Portfdlio: um guia passo a passo para o
professor. Porto Alegre: ARTMED Editora, 2001.

SILVA, Haila lvanilda; GASPAR, Ménica. Estagio supervisionado: a relacdo teoria e pratica
reflexiva na formacdao de professores do curso de Licenciatura em Pedagogia. Revista
brasileira de Estudos pedagogicos. Brasilia, v. 99, n. 251, p. 205-221, jan./abr. 2018.

LUGLE, Andreia Maria Cavaminami; MAGALHAES, Cassiana. O papel do estagio na formagdo
do professor dos anos iniciais do ensino fundamental. Revista eletronica Pro-Docéncia UEL,
v.1,n.4,p.119-128, 2013.

Curso:|PEDAGOGIA
Ciclo:|3¢2
./ACAO DOCENTE E LINGUA PORTUGUESA

Disciplina

Carga Horadria:|140 horas

Ementario:

Estuda o ensino de lingua portuguesa como forma de compreensao da lingua materna e
suas possibilidades; estuda a compreensdo da linguagem e suas caracteristicas, bem como
compara¢ao da gramadtica normativa e gramatica de uso a luz da linguistica aplicada,
apresentando possibilidades de elaboracdo de material didatico para aulas de lingua
portuguesa; analisa diferentes conceitos e métodos para a aprendizagem de Lingua
Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

PALAVRAS-CHAVE: ensino de lingua portuguesa, gramatica normativa, linguistica aplicada,
metodologia, material didatico.

Bibliografia Basica:

BORTONI-RICARDO, Stella Maris e MACHADO, Veruska Ribeiro (orgs.). Por que a escola
nao ensina gramatica assim? S3o Paulo: Parabola Editorial, 2014.



MARTELOTTA, Mario Eduardo. Mudanga Linguistica: uma abordagem baseada no uso.
Sao
Paulo: Editora Cortez, 2014. E-book.

SOUSA, Ivan Vale de. Lingua portuguesa, linguagem e linguistica 2. Ponta Grossa, PR:
Editora Atena, 2018. E-book.

Bibliografia Complementar:

GARCIA-REIS, Andreia Rezende e COSTA, Miriam Fernanda. Os géneros textuais em
avalia¢cOes do Enade de Letras e em concursos publicos para selecdo de professores. Belo

Horizonte: Educacao em revista, vol 34, 2018. Disponivel
em:

http://www.scielo.br/pdf/edur/v34/1982-6621-edur-34-e194053.pdf

SUASSUNA, Livia e LEAL, Telma Ferraz. Ensino de lingua portuguesa na educagao basica:
reflexdes sobre o curriculo. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018. E-book.

VIEIRA, Ariane Stefani Ferreira. O ensino da lingua portuguesa nos anos iniciais. Sdo
Paulo: Itapeva, 2014. Disponivel em:
http://www.fait.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/4F31aSKk4EZVZiR_2
015-2-6-14-14-59.pdf

KAMEI, Maria Luiza Gilio. Metodologias para praticas de leitura nas aulas do portugués.

Monografia de especializacdo. Medianeira, 2014. Disponivel
em:

http://repositorio.roca.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/5519/1/MD_EDUMTE_VII_2014_8
9.pdf

SOUZA, Lygia de Lima. Diversidade linguistica no ensino de portugués: desafios do
professor de lingua materna no contexto escolar. 2018. 152 f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras) - Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2018. Disponivel em:
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/6424



Curso:| PEDAGOGIA

Ciclo: | 3¢

Disciplina:| PROJETO INTEGRADOR | : PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Carga Horaria: | 140 horas

Ementario:

Aborda importancia do professor, como aquele que deve estar constantemente atualizado no seu fazer
docente, a fim de ser considerado como um agente transformador e promotor de significativas
aprendizagens, nas mais variadas profissdes. Acompanhar o desenvolvimento e a evolugdo da competéncia
profissional dos professores, articulando teoria e pratica como uma agao fundamental em beneficio da
formagado profissional docente, numa perspectiva interdisciplinar dos componentes curriculares, buscando a
integracdo necessaria para alcangar a articulagdo pretendida entre ensino, pesquisa e extensdo, tendo
sempre a comunidade como lécus de sua atuagdo.

PALAVRAS-CHAVE: profissdo professor, constituicdo docente, formacdo profissional docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, Maria Lucia. Histéria da Educag¢do e a Pedagogia. Sdo Paulo: Moderna, 2006.
ARROYO, Miguel G. Oficio de Mestre: Imagens e Auto-|Imagens. Petrdpolis, Rio de Janeiro. Vozes, 2000.

CARROLO, Carlos. Formacgdo e identidade profissional dos professores. In: ESTRELA, Maria T. (Org.). Viver e
construir a profissdo professor. Porto: Porto, 1997, p. 21-50.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ESTEVE ZARAGOZA, José M. Mudangas sociais e funcdo docente. In: NOVOA, Anténio. Profissdo Professor.
Porto. Porto Editora, 1995. p.93-124.

ESTEVE ZARAGOZA, José Manuel. O mal-estar docente: a sala de aula e a salude dos professores. Bauru, SP:
Ed. da USC,1999.

GADOTTI, Moacir. Histéria das Ideias Pedagdgicas. 82 ed. S3o Paulo: Atica. 2005.GONCALVES, José Alberto M.
A carreira das professoras do ensino primario. In: NOVOA, Anténio. (Org.). Vidas de professores. 2. ed. Porto:
Porto, 2000. p. 141-170.

NOVOA, Antonio. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, Anténio. Profissdo Professor. Porto.
Porto Editora. p.13-34.



SOUSA SANTOS, Boaventura. A Universidade no Séc. XXI: Para uma Reforma Democratica e Emancipatdria da
Universidade. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2004.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude (Org.). O oficio de professor: histéria, perspectivas e desafios
internacionais. 5. Ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagdo profissional. 17. Ed. Petrépolis, RJ:Vozes, 2014.
VICENTINI, Paula Perin; LUGLI, Rosdrio Genta. Como se preparavam os professores para o ensino? As

instituicGes em formagdo. In: VICENTINI, Paula Perin. Histdria da profissdo docente no Brasil: representacdes
em disputa. Sdo Paulo: Cortez, 2009. p. 27-66.

Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: 3¢

Disciplina: PENSAMENTO LOGICO-MATEMATICO

Carga Horaria: 140 horas

Ementario:

Estuda os documentos que norteiam a educacdo basica, voltados a area de matematica;
define as tendéncias em educacdo matematica tais como jogos, resolucdo de problemas,
recursos literarios, midias e tecnologias no ensino de matematica, abordando
conhecimentos relacionados aos nimeros, operacdes e ao tratamento da informacao.

PALAVRAS-CHAVE: raciocinio logico-matematico, numerais e operagdes, resolugdo de
problemas, desafios, tecnologias no ensino de matematica.



Bibliografia Basica:

SUTHERLAND, Rosamund. Ensino eficaz de matematica. Porto Alegre: Artmed, 2009.

HUETE, Juan Carlos Sanchez; BRAVO, Juan Fernandez. O ensino da matematica:

fundamentos tedricos e bases psicopedagdgicas. Porto Alegre: Artmed, 2007.

NACARATO, Adair Mendes; MEN-GALI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Carmen Lucia
Brancaglion. A matematica nos anos iniciais do ensino fundamental: tecendo fios do
ensinar e do aprender. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015.

Bibliografia Complementar:

LOPES, Aparecida Espasandin; NACARATO, Adair Mendes (org.). Escritas e leituras na
educacdo matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

BORBA, Marcelo de Carvalho; PENTEADO, Miriam Godoy. Informatica e Educagdo

Matematica. Penteado. 5. ed., Reimp. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2016.

LOYO, Tiago; CABRAL, Viviane Ribeiro de Souza. Metodologia do ensino de matematica.
Porto Alegre: SAGAH, 2018.

TOMAZ, Vanessa Sena; DAVIS, Maria Manuela Martins Soares. Interdisciplinaridade e
aprendizagem da matematica em sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

SANTOS, Viniciéo de Macedo. Ensino de matematica na escola de nove anos: duvidas,
dividas e desafios. S3o Paulo: Cengage Learning, 2014.

Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: 3¢

Disciplina: COMUNICACAO E LINGUAGEM

Carga Hordria:|140 horas




Ementario:

Aborda a compreensdo de diferentes géneros textuais, identificando contetdos implicitos
e explicitos; analisa géneros textuais orais e escritos quanto a tipologia textual, ao
ambiente discursivo, a tematica e a formalidade/informalidade; estuda a aplicabilidade da
Lingua Portuguesa, seja por meio da norma culta ou das formas coloquiais de expressao da
linguagem, enfatizando a leitura e producdo de textos, com foco na escrita nos diversos
contextos comunicacionais.

PALAVRAS-CHAVE: géneros textuais, Lingua Portuguesa, norma culta, formas coloquiais,
contextos comunicacionais.

Bibliografia Basica:

BRAIGHI, Ant6nio Augusto. Comunicagao, linguagem e anadlise do discurso. Rio de Janeiro:
E-papers, 2015. E-book.

GUIMARAES, Thelma de Carvalho. Comunica¢do e linguagem. Rio de Janeiro: Editora
Pearson, 2015. E-book.

SIMIS, Anita et al (orgs.). Comunicagdo, cultura e linguagem. S3o Paulo: Editora UNESP,
2014. E-book.

Bibliografia Complementar:

ALVES, Maria Fatima e MOURA, Lucielma de Oliveira Batista Magalhdes de. A escrita de
artigo académico na universidade: autoria x plagio. Floriandpolis: Revista llha do Desterro,
set-dez, 2016. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci arttext&pid=52175-80262016000300077

BONATTO, Simone Cristina. Porto Velho (RO): A importancia da disciplina de lingua
portuguesa no ensino superior. Revista Educa, vol.2, n3, 2015. Disponivel em:
http://www.periodicos.unir.br/index.php/EDUCA/article/viewFile/1496/1472

CAREL, Marion e MACHADO, Julio Cesar. Debate sobre a Teoria dos Blocos Semanticos e

a Semantica do Acontecimento: quase-bloco, locutor-posicdo e espaco de enunciagao.
Porto Alegre, PUC-RS: Revista Letras de Hoje, vol. 51, nl, 2016. Disponivel em:
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/article/view/21363



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-80262016000300077
http://www.periodicos.unir.br/index.php/EDUCA/article/viewFile/1496/1472
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/article/view/21363

CASTRO, Fabio Fonseca de. Linguagem e comunicagao em Heidegger. Sao Paulo: Revista
Galaxia, 2014. Vol. 14, n27. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=51982-
25532014000100007&script=sci_arttext&tlng=pt

PINHEIRO, Petrilson. Producdo textual em contexto de ensino superior:
rediscutindo

perspectivas e procedimentos de ensino-aprendizagem. Sdo José do Rio Preto: Alfa, rev.
Linguist., 2018, vol. 62, n.2. Disponivel

em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci abstract&pid=S1981-
57942018000200325&Ing=pt

Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo:|3¢2

.. . |ACAO DOCENTE E ENSINO RELIGIOSO
Disciplina:

Carga Horaria:|140 horas

Ementario:

A disciplina estuda o fenbmeno religioso e sua compreensdao no ambito da formacao

humana; aborda o fenébmeno religioso a partir de sua dimensao cultural buscando as acoes
pedagdgicas necessarias ao seu processo de aprendizagem, no ensino religioso; apresenta
o componente curricular no contexto da atualidade brasileira, suas concepcdes, aspectos
histéricos e legais; contempla a busca pelo entendimento sobre a identidade pedagdgica
do ensino religioso como area de conhecimento, suas matrizes culturais e religiosas, bem
como sua organizacao curricular, metodologia e contexto interdisciplinar; discute a
identidade do professor de ensino religioso e os processos de avaliacado.

PALAVRAS-CHAVE: ensino religioso, formagcdo humana, aspectos historicos e legais,
organizacdo curricular, identidade do professor, metodologia, crencas e valores.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Basica, 2017.


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1982-25532014000100007&script=sci_arttext&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1982-25532014000100007&script=sci_arttext&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1981-57942018000200325&lng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1981-57942018000200325&lng=pt

ORO, Ivo Pedro. O fenomeno religioso: como entender. Sdo Paulo: Paulinas, 2013.

RODRIGUES, Edile Maria Fracaro; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; FILHO, Lourival José
Martins. Perspectivas pedagoégicas do ensino religioso: formacdo inicial para um
profissional do ensino religioso. Floriandpolis: Insular, 2015.

Bibliografia Complementar:

BRAGA JUNIOR, Amaro; REBLIN, luri. Religiosidades nas histérias em quadrinhos.
Leopoldina: ASPAS, 2015.

JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; BRANDENBURG, Laude; KLEIN, Remi (orgs.).
Compéndio de Ensino Religioso. Sdo Leopoldo; Petrépolis: Sinodal; Vozes, 2017.

RUEDELL, Pedro. Educagao religiosa: fundamentagao antropoldgico-cultural da religidao
segundo Paul Tillich. Sao Paulo: Paulinas, 2007.

CASTRO, Raimundo Marcio Mota de; BALDINO, José Maria. O Ensino Religioso no Brasil: a
constituicdo de campo disputado. Revista de estudos da religido, v. 5, n. 2, p. 67-79, 2015.
Disponivel em: <http://ken.pucsp.br/rever/article/view/26185/18849>. Acesso em:25 jul.
20109.

REVISTA CAMINHOS. Goiania, PUC Goias, v. 17 (2019). ISSN 1983-778X. Disponivel em:
http://seer.pucgoias.edu.br/index.php/caminhos/index. Acesso em: 25 jul. 2019

42 CICLO

Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: |42

Disciplina: ACAO DOCENTE NA HISTORIA E GEOGRAFIA

Carga Horaria:|140 horas

Ementario:



http://seer.pucgoias.edu.br/index.php/caminhos/index

Estuda as bases epistemoldgicas e tendéncias metodoldgicas do ensino de Geografia e
Historia. Analisa os Parametros Curriculares Nacionais, a BNCC e o Referencial Curricular
Gaucho para o Ensino de Geografia e Histéria. Oportuniza a prdtica da interdisciplinaridade.
Busca a compreensdo dos processos de produg¢do/reproducio da realidade espacial e dos
conhecimentos geograficos e da interculturalidade, do saber histérico, meméria e tradicao
cultural, oportunizando a construg¢do de conceitos geograficos: lugar, espaco, territdrio,
paisagem. Estuda a realidade local e questGes sociais contemporaneas, possibilitando a

elaboracao de material didatico para as aulas de Histdria e Geografia.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de Histéria e Geografia, metodologias, construcdo de conceitos

geograficos, materiais didaticos

Bibliografia Basica:

CARLOS, Ana Fani Alessandri. A geografia na sala de aula. 8. ed. S3o Paulo: Contexto, 2009.

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos (Org.). Ensino de geografia: praticas e textualiza¢des
no cotidiano. 2. ed. Porto Alegre: Mediacao, 2007.

ROCHA, Helenice Aparecida Bastos; MAGALHAES, Marcelo De Souza; GONTIJO, Rebeca.

O ensino de histéria em questado: cultura histdrica, usos do passado. Sdo Paulo: FGV,
2015.

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, Rodngda Doin de. Do desenho ao mapa. S3o Paulo: 2003.

AVIES, Nicholas; MICELI, Paulo. Ensino da histdria e a criagdo do fato. Sdo Paulo:
Contexto, 2009.

AZEVEDO, Daniel Abreu de; MORAIS, Marcelo Alonso de (orgs). Ensino de geografia:
novos

temas para a geografia escolar. Rio de janeiro: Consequéncia, 2014.

KLUG, André Quandt; Dal Molin, Adriana; DIAS, Liz Cristiane. Ensinar pela pesquisa: a
educagao geografica e o papel do professor-pesquisador. Revista de Ensino de Geografia,
Uberlandia, v. 6, n. 11, p. 65-78, jul./dez. 2015.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de histéria e geografia. Sdo Paulo:
Cortez, 20009.



RODRIGUES JUNIOR, Osvaldo; GARCIA, Tania Maria Figueiredo Braga. Manuais de Didatica
da Histdria: contribuicdes para entender suas especificidades. Antiteses, 2016, v.9, n.18,
p.275-297, 2016. Disponivel em: <file:///C:/Users/75261030072/Downloads/26891-
127939-1-PB.pdf>. Acesso em: abr.2017.

Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: 42

A 0 o
Disciplina: ESTAGIO NOS ANOS INICIAIS (42 ao 52 ano)

Carga Horaria: 140 horas

Ementario:

ESTAGIO NOS ANOS INICIAIS (1 AO 3 ANO)

Bibliografias as mesmas do 1 ao 3

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 7. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2009.

OYARZABAL, Graziela Macuglia. Fundamentos tedricos e metodolégicos dos anos iniciais.
Curitiba: InterSaberes, 2012.

Bibliografia Complementar:



HERNANDEZ, Fernando. VENTURA, Montserrat. A organizagdo do curriculo por projetos de
trabalho: o conhecimento é um caleidoscopio. 5 ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagao da aprendizagem: componente do ato pedagdgico.1
ed. S3o Paulo: Cortez, 2011.

SHORES, Elizabeth; GRACE, Cathy. Manual de Portfélio: um guia passo a passo para o
professor. Porto Alegre: ARTMED Editora, 2001.

SILVA, Haila Ivanilda; GASPAR, Moénica. Estagio supervisionado: a relagao teoria e pratica
reflexiva na formacdo de professores do curso de Licenciatura em Pedagogia. Revista
brasileira de Estudos pedagégicos. Brasilia, v. 99, n. 251, p. 205-221, jan./abr. 2018.

LUGLE, Andreia Maria Cavaminami; MAGALHAES, Cassiana. O papel do estagio na formacdo
do professor dos anos iniciais do ensino fundamental. Revista eletronica Pro-Docéncia UEL,
v.1,n.4,p.119-128, 2013.



Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: 4¢°

Disciplina: GESTAO EDUCACIONAL E POLITICAS PUBLICAS

Carga Horaria:|140 horas

Ementario:

Estuda a estrutura e organizacdo do sistema de ensino brasileiro, seus dispositivos legais e
politicas publicas de educacdo; promove a articulagdo entre a gestdo educacional e a
gestdo escolar na perspectiva democratica, explorando conceitos, instancias de
participacao, planejamento e avaliacao da agao gestora.

PALAVRAS-CHAVE: sistema de ensino brasileiro, politicas publicas, gestdo educacional,
planejamento, gestao.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Lei n2. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 23 dez.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em:
abr.2017.

LIBANEO, José C.; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educagéo escolar:

politicas, estrutura e organizacao. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

LUCK, Heloisa. Concepgdes e processos democraticos de gestdo educacional. 8. ed.
Petrdpolis, RJ: Vozes, 2012.

Bibliografia Complementar:

LUCK, Heloisa. Gestdo participativa da escola. 11. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2013.



DOURADO, Luiz Fernandes. Politicas e Gestao da Educa¢ao Basica no Brasil: Limites e
perspectivas. Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 100 - Especial, p. 921-946, out. 2007.

LUCE, Maria Beatriz Moreira; MEDEIROS, Isabel Leticia Pedroso de (Org.). Gestao escolar
democratica: concepgdes e vivéncias. Porto Alegre: Ed. da UFRGS, 2006.

VEIGA, llma Passos Alencastro; RESENDE, Lucia Maria Gongalves de (Org.). Escola:
espaco do projeto politico-pedagogico. 17. ed. Campinas, SP: Papirus, 2013.

MONTEIRO, Eduardo. MOTTA, ARTUR. Gestao escolar: perspectivas, desafios e fung¢ao
social. Rio de Janeiro: LTC, 2013.

Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: |42

T PRATICAS EDUCATIVAS EM AMBIENTES NAO ESCOLARES
Disciplina:

Carga Horaria:|140 horas

Ementario:

Bibliografia Basica:

Bibliografia Complementar:

Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: |42




Disciplina: ESTAGIO EM GESTAO EDUCACIONAL OU AMBIENTES NAO ESCOLARES

Carga Horaria: 140 horas

Ementario:

Oportuniza a articulacdo entre os fundamentos tedricos e praticos que embasam a
educacdo a gestdo escolar; sistematiza os saberes (re)construidos no desenvolvimento da
gestdo escolar.

PALAVRAS-CHAVE: fundamentos tedricos e prdaticos de educacgao, saberes e praticas da
gestdo escolar.

Articula os fundamentos tedricos e praticos que embasam a educacdo em espacos nao
escolares; analisa a acdo pedagdgica em espacos ndo escolares, privilegiando o
diagnéstico, a elaboracdo, o desenvolvimento e a avaliacdo do plano de acdo pedagdgica;
aborda a importancia da sistematizacdo dos saberes (re)construidos no desenvolvimento
da prética de estagio em espacgos nado escolares.

PALAVRAS-CHAVE: educacdao em espacos nao escolares, acdo pedagodgica, plano de a¢ao
pedagdgica.

Bibliografia Basica:

LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos tedrico-metodoldgicos. 8. ed.
Petrdpolis, RJ: Vozes, 2000.

STRECK, Danilo; ESTEBAN, Maria Teresa (Orgs.). Educa¢dao Popular: lugar de construcao
social coletiva. Rio de Janeiro, Editora Vozes Ltda., 2013.

BARCELOS, Valdo. DANTAS, Tania Rodrigues (Orgs.). Politicas e Praticas na Educac¢do de
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Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: 42

Disciplina: PROJETO INTEGRADOR II: INCLUSAO E DIVERSIDADE

Carga Horaria: 140 horas

Ementario:

Aborda as questdes da inclusdo e da diversidade no contexto de uma pratica educadora
renovada que contemple as necessidades especiais e o respeito as diversidades numa
perspectiva interdisciplinar dos componentes curriculares, buscando a integracao
necessaria para alcancar a articulacao pretendida entre ensino, pesquisa e extensao, tendo
sempre a comunidade como lécus de sua atuacao.

PALAVRAS- CHAVE: Inclusdo, diversidade, necessidades especiais, respeito,

acolhimento

Bibliografia Basica:



Bibliografia Complementar:



Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: 4¢°

PRATICAS PEDAGOGICAS E GAMEFICACAO

Disciplina:|_ ", P
PRATICAS PEDAGOGICAS NA CULTURA DIGITAL

Carga Horaria: 140 horas

Ementario:

Estuda diferentes tecnologias digitais emergentes (metaversos, robdtica, Tecnologias
Moéveis e jogos digitais); aborda tdpicos sobre a realidade aumentada, a realidade virtual e
a internet das coisas; analisa as contribuicées do desenvolvimento das tecnologias digitais
emergentes e a dinamicidade no contexto educacional; apresenta os novos paradigmas de
aprendizagem construidos por meio das perspectivas: hibridismo, ubiquidade, gamificacdo
e ludicidade; propde a ressignificacdo da acdo docente a partir da mediacao pedagogica,
tecnolégica e a acdo dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: praticas pedagodgicas, tecnologias digitais emergentes (realidade

aumentada, a realidade virtual e a internet das coisa), jogos educacionais, games,
estratégias de gameficacao, planejamento, projetos.

Bibliografia Basica:
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Projetos Culturais, 2014.
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SANTOS, Edméa (Org.). Midias e Tecnologias na Educagao Presencial e a Distancia. Sdo
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Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: 4¢°

Disciplina: CULTURA SURDA E LINGUA

BRASILEIRA DE SINAIS

Carga Horaria: 140 horas

Ementario:

Apresenta questdes relacionadas a identidade da cultura surda, analisando sua histéria e
configuracdo social; aborda a aquisicdo da linguagem e o processo comunicacional de
surdos, explorando nog¢bes de compreensdo de sinais; apresenta aspectos linguisticos
relacionados

a  comunicacdo em Libras, explorando elementos como fonologia, morfologia e sintaxe

das palavras; analisa diferencas e pontos comuns entre a Lingua Portuguesa e a Lingua
Brasileira de Sinais.

PALAVRAS-CHAVE: cultura surda; processo de comunicacdo de surdos; aspectos
linguisticos

Bibliografia Basica:
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Curso:|PEDAGOGIA

Ciclo: |42

Disciplina: ANDRAGOGIA E ACAO DOCENTE NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Carga Horaria: 140 horas

Ementario:

Estuda a Histéria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil e América Latina;
contextualiza os processos de exclusdo/inclusdo na escola e na sociedade e a acgdo
pedagdgica na EJA; aborda as concepc¢des e métodos de alfabetizacdo e letramento de
jovens e adultos; promove a analise e interven¢do no processo de alfabetiza¢do de jovens
e adultos, como as relacdes formativas para a acdo docente na EJA; estuda os conceitos de
Territdrio Educativo, Cidade Educadora e Educagao em espacgos nao escolares, analisando
definicGes e pressupostos tedricos-metodolégicos; aborda diferentes praticas educativas
com criangas, jovens e adultos em espacos educativos ndo escolares.

PALAVRAS-CHAVE: alfabetizacdo de jovens e adultos; acdo pedagdgica na EJA

Bibliografia Basica:
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36.
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LEITE, Lucia Helena Alvarez. Educacdo Integral, territérios educativos e cidadania:
aprendendo com as experiéncias de ampliacdo da jornada escolar em Belo Horizonte e
Santarém. Educa¢dao em Revista [online]. 2012, n.45,p.57-72.



3 ACOMPANHAMENTO E GESTAO ACADEMICO-ADMINISTRATIVA DO CURSO

3.1 Procedimentos e Estrutura de Atendimento ao Estudante

Para promover uma educacao centrada na pessoa, é necessario desenvolver condi¢cdes
para conhecer o estudante e identificar suas necessidades, o0 que pressupde respeitar
sua individualidade e os conhecimentos e experiéncias que traz consigo, a fim de
adequar as praticas pedagodgicas ao perfil dos académicos. Assim, cabe a instituicdo, ao
acolher e promover a inclusdo do educando, incentivar sua criatividade, sensibiliza-lo a
construir um percurso académico produtivo, oferecendo condi¢des de infraestrutura e
acessibilidade, estimulando atitudes de colaboracéo, lideranca e de engajamento na
realidade social, bem como desenvolvendo competéncias para o fazer, com postura

ética e espirito empreendedor.

A FAQI, ao definir as politicas de atendimento ao estudante, tem por objetivo orientar a
proposicdo de acdes e as correspondentes decisdes em relacdo aos servigos e
iniciativas que contribuam para assegurar 0 acesso, a inclusdo e a permanéncia do
educando na Universidade, bem como oferecer condi¢cdes de gestdo das iniciativas que

oportunizem experiéncias positivas no percurso académico do educando.

O nucleo de apoio ao estudante — NAE, vinculado a pré-reitora de graduacao, tem por
objetivo acompanhar os académicos durante sua permanéncia na Instituicdo. Considera
e analisa as situagfes individuais e coletivas dos alunos, especialmente aquelas que
influenciam no desempenho académico e que podem impactar em evasao ou repeténcia.
Para acolher e oferecer condi¢cdes de adaptacdo no ambiente académico, os principais

servicos oferecidos pelo NAE sao:

. Programas de nivelamento com a realizacéo de oficinas gratuitas que tem por
objetivo revisar contetdos e/ou resgatar as habilidades e competéncias nas areas de
portugués, matematica, informatica, quimica e fisica.

. Programa de monitoria para auxiliar nas dificuldades de aprendizagem, em
horarios extraclasse, em sala de aula e/ou laboratorio.



. Orientacéo profissional, possibilitando a reflexdo sobre a escolha da profissao
aos académicos que queiram repensar o0 curso em andamento.

. Assisténcia psicossocial: espac¢o destinado aos académicos com necessidade de
acolhimento e orientagcéo especializada ou aos estudantes em situacdes emocionais que
se refletem no desempenho académico.

. Acompanhamento e aten¢&o aos alunos com necessidade de incluséao
pedagdgica, que apresentam demandas especificas, desde 0 momento de seu
ingresso na Instituigao.

. Orientacdo e acompanhamento, especialmente dirigido aos novos alunos e
professores, desenvolvido com o objetivo de prestar esclarecimentos e promover acoes
preventivas e de acolhimento, contribuindo com o bem-estar da comunidade académica.

O programa de monitoria conta com monitores selecionados, por meio de edital, podendo
caracterizar a atuacado de monitor remunerado ou voluntario. Esse monitor auxilia no
acompanhamento académico de disciplinas, nos laboratdrios ou em projetos didatico-

pedagdgicos.

Para o acompanhamento e atencdo aos alunos com deficiéncia, o NAE desenvolve
atividades de acompanhamento de alunos com mobilidade reduzida ou cadeirantes,
deficientes visuais, dos alunos com dificuldade de locomocéao e atua para a inclusao de

académicos surdos ou com outras deficiéncias, fisicas ou intelectuais.

O projeto de inclusdo de académicos surdos € implementado por uma equipe de
intérpretes de Libras, que promovem a traducéo e interpretacéo de textos para a lingua
brasileira de sinais e vice-versa, em sala de aula, em eventos e demais atividades. A
equipe de intérpretes atua também na adaptacdo e preparacdo de ferramentas e
materiais com sinais adaptados para disciplinas especificas, bem como na elaboracéo

de legenda para os videos utilizados nas disciplinas.

O acompanhamento de alunos cadeirantes ou com mobilidade reduzida, deficientes
visuais e com outras deficiéncias é realizado a partir da analise das necessidades
pessoais no momento da matricula e posterior adaptacdo nas salas de aula. Em
consonancia a Lei n° 12.764/2012, de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista [TEA], o acompanhamento é acrescido do apoio interdisciplinar

oferecido por meio de profissionais de psicologia e de psicopedagogia. Esse trabalho



visa a proporcionar um atendimento educacional especializado nos processos de
acolhimento e de desenvolvimento das habilidades individuais, além de auxiliar o
estudante na busca por uma profissdo que considere suas habilidades e as condicbes

individuais para concretizar projetos pessoais.

No que tange a acessibilidade arquitetbnica, os espagcos sao ajustados visando a
auséncia de obstaculos ao acesso, possibilitando a locomog¢éo e contribuindo com a
inclusdo e convivio social. Em atendimento a legislacdo, os ambientes de circulacdo
contam com rampas e elevadores, possibilitando acesso aos servi¢os, as salas de aula
e de bem-estar académico. Ha reserva de vagas de estacionamento para PCD’s e oferta

de vagas em geral destinada a comunidade académica e ao publico externo.

Y

Tendo em vista as determinacdes relativas a acessibilidade para académicos com
deficiéncia visual, e com o objetivo de promover a sua inclusdo social e digital, os
laboratorios de informatica estdo equipados com softwares especificos que déo suporte
as suas necessidades especiais. S40 programas que se comunicam com O UuSuario
através de sintese de voz em portugués, viabilizando um alto grau de independéncia e
de interatividade em seu uso e permitindo aos académicos utilizar ambientes e
aplicativos e navegar pela Internet.

Destaca-se, ainda, a existéncia de espacos para professoras, funcionarias e estudantes
lactantes, préprias para a amamentacao e/ou retirada de leite materno e armazenamento,

bem como sanitarios com trocador de fraldas.

O setor de registro e controle académico - SERCA oferece atendimento aos alunos,
como responsavel pelos procedimentos de protocolo e ingresso, de controle académico

e 0s servicos de registro académico e de expedicao de diplomas e certificados.

As acbes e o0s programas implementados pela Universidade buscam oferecer
atendimento e condi¢des favoraveis ao desenvolvimento dos alunos, para garantir ao
estudante possibilidades efetivas para a conclusdo do curso, ndo importando as
diferencas de niveis académicos identificadas no momento do ingresso. As iniciativas
implementadas para atendimento aos discentes referem-se, especialmente: ao
acolhimento ao aluno ingressante; ao apoio pedagogico oferecido aos alunos; a
promocdo da inclusdo e acessibilidade aos alunos com necessidades educacionais
especiais e aos alunos estrangeiros; ao nivelamento e recuperacdo de lacunas

conceituais em relacdo a conhecimentos prévios; a oferta de oportunidades



suplementares de formacéao cientifica, cultural, social e profissional; ao incentivo para o
envolvimento dos estudantes em 6rgaos colegiados e em procedimentos de avaliacao
da Instituicdo e dos cursos; ao acompanhamento da vida profissional e relacionamento

dos/com 0s egressos.

O programa de acolhimento aos Ingressantes oferece servigos estruturados para a
acolhida coletiva ou individual aos académicos e tem por objetivo estabelecer vinculos
com o estudante, desde o ato da primeira matricula, contando com a participacdo dos
coordenadores de curso. A Instituicdo promove a cada inicio de semestre letivo o evento,
denominado College Week, com o objetivo de oferecer momentos e espacgos a
convivéncia dos académicos novos. A recepcao aos alunos é realizada por funcionarios
e académicos veteranos durante a primeira semana de aula nos principais acessos da
Instituicdo. Além da entrega de brindes, as equipes estdo aptas a orientar os novos
alunos sobre duvidas e a localizacdo das salas e prédios. As atividades acontecem no
seguinte formato: blitz de acolhida; veiculagédo do video institucional de boas-vindas em
sala de aula; entrega do caderno académico, contendo informacgdOes e orientacdes
académicas; apresentacao do Palco Aberto, com apresentacao de talentos culturais dos

proprios alunos e egressos da Instituigdo.

A Instituicdo dispde do programa de concessao de bolsa assistencial com o objetivo de,
observados os requisitos de aproveitamento e desempenho do estudante da graduacéo,
contribuir com sua permanéncia no sistema quando s&o evidenciadas caréncias
individuais que impactam em possivel afastamento dos estudos. Os beneficios séo
divulgados por meio de edital de processo e atendimento aos requisitos estabelecidos e

acompanhados por comissdo nhomeada para esse fim.

O estatuto da Unilasalle prevé a existéncia do diretério central dos estudantes - DCE na
condicao de 6rgdo maximo da representacéo estudantil com garantia de voto secreto de
todos os académicos regularmente matriculados. Nesse documento também se
encontram previstas as constituicbes de diretérios académicos [DAs] para 0 corpo

discente especifico de cada curso de graduacéao.

A participacdo da representacdo discente nos Orgdos colegiados esta associada ao
processo de escolha por voto estudantil. Os representantes sao escolhidos por meio dos
seguintes procedimentos: indicacao dos representantes discentes e de seus suplentes,



por voto secreto; o escolhido para ser representante discente no conselho universitario
- CONSUN sera o candidato mais votado; o segundo candidato mais votado sera
representante discente no conselho de ensino, pesquisa e extensdo - CONSEPE; o
terceiro candidato mais votado sera nomeado como suplente do CONSUN; o quarto
candidato eleito ficara como suplente do CONSEPE. Assim, serdo atribuicbes do DCE

as escolhas da representacgéao discente nos colegiados da Instituicdo e na CPA Unilasalle.

O centro internacional de hospitalidade da instituicao oferece orientagéo aos académicos
gue desejam participar de programas de mobilidade académica internacional e auxilia
na organizacdo de viagens de estudos internacionais. O centro oferece dois servigos:
Mobilidade Académica e Laboratério de Hospitalidade. Os principais objetivos do centro
internacional sao: contribuir com sugestdes de hospedagem para estudantes
estrangeiros; realizar a recepgcao e acolhimento de alunos estrangeiros; promover a
apresentacao da Universidade aos académicos e visitantes estrangeiros; participar da
atuacdo em eventos para promover a internacionalizacdo dos académicos; contribuir
com a promocao de visitas técnicas e de estudos internacionais e auxiliar na negociacéo

de convénios internacionais.

O Setor Estagios - UNIJOBS tem por finalidade aproximar os estudantes com a realidade
da futura area profissional. Assim, é responsavel por divulgar oportunidades de estagios
e efetivar contratos de parceria com instituicbes, viabilizando espacos de
experimentacdo pratica das aprendizagens promovidas pelas atividades desenvolvidas
nos cursos de graduacado. Os convénios realizados, na perspectiva de oferta de estagios,
propiciam ao aluno a oportunidade para aprofundar conhecimentos e desenvolver

habilidades significativas para a formagé&o profissional.

A Instituicdo disponibiliza, ainda, ao estudante e & comunidade académica servicos de
informacgdes e atendimento individualizado. Estes servigos séo oferecidos pelo centro de
atendimento académico — CAC, setor que reune os principais servicos de atendimento

presencial: protocolo, acompanhamento de bolsas e financiamentos.

3.2 Processos de Avaliagao Interna e Externa do Curso

Desde a homologacéo da Lei n® 10.861/2004, que criou 0 Sistema Nacional de Avaliagao

da Educacdo Superior - SINAES, a Universidade constitui e nomeia anualmente sua



Comissdo Prépria de Avaliagdo - CPA Unilasalle, com o objetivo de conduzir os
processos internos de autoavaliacdo da Instituicdo e de seus Cursos. Desde essa €poca,
a CPA assume a estrutura prevista pela Lei do SINAES como projeto de autoavaliacao

institucional.

Para a Unilasalle, o processo de autoavaliacdo institucional produz momentos de
reflexao critica sobre o desempenho, tendo por base o PDI, resultando em relatérios que
traduzem a percepcao interna e geram diagnosticos para subsidiar o processo de
planejamento e de gestéo institucional. Caracterizando-se como processo continuo de
observacdo e diagnéstico do desenvolvimento das atividades projetadas e
implementadas pela Instituicdo e seus cursos, a avaliagdo conta com a participacao
efetiva da comunidade académica. Ha estratégias de acompanhamento que possibilitam
o fluxo de informacgdes dos diferentes setores da Universidade.

Em linhas gerais, o processo € orientado por variaveis relacionadas a qualidade dos
cursos, aos servicos de atendimento aos alunos, as instalagbes e infraestrutura
disponibilizadas, a atuacédo dos docentes e tutores e das coordenacdes e corpo técnico-
administrativo e tutores, bem como ao acompanhamento dos egressos. Para examinar
essas variaveis sdo elaborados e aplicados instrumentos de pesquisa, cujos resultados
constituem um banco de dados com expressivo numero de informacdes sobre a
Instituicdo, servindo de base para as correcdes de percurso e para o redimensionamento
do Plano de Desenvolvimento Institucional. O encaminhamento do processo de
avaliacdo envolve pelo menos trés amplas etapas: sensibilizacdo, elaboracdo de

diagndstico preliminar e avaliacdo critica interna.

A sensibilizag&o consiste na realizacéo de diversas atividades validadas pela Comisséo
Prépria de Avaliagcdo — CPA. Visa reforcar a conscientizacdo da comunidade académica
sobre a relevancia da Avaliacdo Institucional e também ampliar a participacdo nesse

processo.

O diagndstico preliminar é produzido a partir da elaboracdo da analise descritiva do
desempenho institucional ou do curso, considerando o conjunto de dados e informacgdes
coletados nas pesquisas aplicadas e de outras informacdes fornecidas pela estrutura
académica. Observando os resultados que contribuem para a analise dos indicadores
estabelecidos para a producdo do diagndstico da situacado dos cursos e da instituicao,



os valores gerados sdo comparados, quando possivel, com padrdes nacionais

estabelecidos pelo MEC e com as metas definidas pela Universidade.

A etapa avaliacdo interna € concebida como a retrospectiva critica, socialmente
contextualizada, frente a comunidade académica, do trabalho realizado pela Instituicéo,
com participacdo de alunos, professores, integrantes do corpo técnico-administrativo e
tutores. O objetivo principal desta fase é examinar a evolucéo institucional e evidenciar
0s pontos positivos, identificar as fragilidades, oferecer condi¢cdes para a melhoria nos
processos e servigos e, quando necessario, propor a revisdo do PDI.

A experiéncia de avaliacdo acumulada pela Instituicdo por mais de vinte anos reafirma o
objetivo de disponibilizar resultados produzidos pelas pesquisas avaliativas sistematicas
de modo a promover o aperfeicoamento continuado da qualidade dos cursos e da

Instituicao.

As metodologias e recursos utilizados nos processos avaliativos decorrem, de modo
geral, da andlise dos documentos oficiais dos 6rgdos reguladores, de propostas de
avaliacao presentes na revisao bibliografica sobre o assunto e dos pressupostos internos
gue evidenciam a articulacdo da autoavaliacdo com o planejamento institucional.
Complementando as orientacbes do SINAES, a Universidade considera, também,
énfases avaliativas e indicadores de outros sistemas de avaliacdo aos quais aderiu e

responde.

Entre os sistemas de avaliacdo a que a Unilasalle aderiu destaca-se o Programa de
Avaliacao Institucional da Rede La Salle de Ensino Superior — PROAVI. Este Programa
foi estabelecido a partir do contexto da experiéncia avaliativa das instituicdes integrantes
da rede, considerando a necessidade de promover um sistema comum de avaliagao da

gualidade da educacdo, orientado pela Proposta Educativa Lassalista.

O PROAVI foi concebido como uma oportunidade de oferecer subsidios a reflexao critica
e a gestdo das Instituicdes Lassalistas, sem descuidar do atendimento as politicas e
metas estabelecidas pelas Diretrizes da Educacdo Nacional e aos principios e
indicadores do SINAES.

Os dados e informacdes produzidos desde a implantacdo do PROAVI oferecem
condigOes para a Universidade e seus cursos identificarem os aspectos satisfatorios e/ou
frageis, na perspectiva de percepcao dos estudantes.



CPA Unilasalle, responsavel pelo desenvolvimento do processo de autoavaliacado
institucional, reuine representantes dos estudantes, dos docentes e tutores, dos técnico-
administrativos e representantes externos, da sociedade civil organizada. A composicao
e as atribuicdes da comissao da Universidade, os critérios de escolha e os mandatos de
seus membros, bem como as formas e os limites de relacionamento com a
coordenadoria de avaliacao institucional e de cursos - CAIC, 6rgdo encarregado do
planejamento, coordenacado aplicacdo das pesquisas aos integrantes da comunidade

académica, encontram-se previstos em resolucéo de reitoria.

A CPA é nomeada por portaria da reitoria, em conformidade com os termos da
Resolucdo da Reitoria n°® 216/2015, atendendo ao calendério estabelecido pelo Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP/MEC, para postagem no
Sistema e-MEC do relatério anual de autoavaliacdo institucional. As atribuicbes gerais

da CPA Unilasalle também encontram-se descritas na referida normativa.

A organizagéo e o funcionamento das atividades e os procedimentos compreendidos nas
funcdes da CPA Unilasalle incluem reunides gerais e sessdes de grupos de trabalho e
outras rotinas definidas pela propria comissdo, em conformidade com o cronograma
estabelecido e com a programacédo dos processos externos de avaliacdo in loco e de

acordo com o cronograma de reunides ordinarias planejadas para o ano.

Um relatério anual de autoavaliacdo institucional é realizado, compreendendo, além de
uma introducdo, a descricdo de metodologias e procedimentos implementados no
decorrer do processo, a andlise dos resultados produzidos e a proposicédo de acdes ou
sugestbes na perspectiva do desenvolvimento da Instituicdo. O relatério observa
também o atendimento aos dispositivos legais, especialmente as condi¢cdes de
acessibilidade plena, de titulagdo e regime de trabalho docente e dos tutores e do
cumprimento das diretrizes de educacédo das relacdes étnico-raciais, de educacéo

ambiental e das diretrizes nacionais para a educacao dos direitos humanos.

3.3 Articulagao entre os Processos de Avaliagao e de Planejamento do Curso

O processo de avaliagéo institucional implementado pela Universidade considera, desde
2015, os termos da Nota Técnica n® 65/2014 — DAES/INEP no que diz respeito a
concepcao de um projeto autoavaliativo com temporalidade trienal percebido como



ferramenta de gestdo e de melhoria continua do desempenho académico e de

contribuicdo para o planejamento estratégico e académico-administrativo.

E nessa Vvisao conceitual que a Comissdo Propria de Avaliacdo - CPA da
Unilasalle concebe o projeto de autoavaliacdo e busca cumprir seus objetivos, de modo
a promover uma analise integrada das dez dimensdes do SINAES, tendo em vista a

perspectiva de avaliagao tanto da instituicio como dos cursos de graduacéao.

Além dessa concepcdo, a CPA acrescenta aos indicadores do SINAES a andlise da
adequacao das estruturas disponibilizadas a comunidade académica, das oportunidades
decorrentes dos relacionamentos com a sociedade, das contribuicbes com a inovagéo e
o empreendedorismo, das iniciativas relacionadas a internacionalizagdo, dos
compromissos com o desenvolvimento socioecondémico regional e dos atendimentos as
situacdes especificas requeridas pela sociedade as instituicdes de educacgéo superior de
gualidade.

A partir desses procedimentos, a CPA observa a coeréncia dos dados observados e a
consisténcia da evolucdo institucional de modo a contribuir para a integralidade do
processo avaliativo. O processo avaliativo possibilita, especialmente, a analise das
acOes desenvolvidas, em relacéo ao que se encontra previsto no PDI e no PPC de cada
curso e o destaque de pontos positivos e das oportunidades de melhoria identificadas.
Assim, é possivel antecipar ou identificar situacdes criticas e apresentar sugestdes de

solucéo as equipes responsaveis pelo processo de planejamento institucional.

A autoavaliacdo prevé e considera 0s seguintes processos, procedimentos e agoes:

o Elaboracéo de plano de acdo em decorréncia dos resultados da autoavaliagdo

institucional do ano anterior, elaborados pelos cursos e Instituigéo.

Avaliagao interna, de curso e da instituicdo, por meio do programa PROAVI.

° Avaliagédo docente pelos alunos dos cursos de graduacéo, presenciais e EaD.
° Avaliacéo do corpo tutorial pelos alunos dos cursos de graduacgao, presenciais
e EaD.

. Acompanhamento dos egressos e avaliagcdo de curso pelo egresso.

. Andlise de dados e informacdes provenientes de outras fontes: pesquisas

setoriais, ouvidoria; referenciais de qualidade; requisitos legais.



. Compartilhamento com os gestores e divulgacéo para a comunidade
académica.
° Divulgacéo das acdes planejadas em decorréncia dos resultados da

autoavaliacao institucional.

Os resultados das avaliagcfes, tanto internas quanto externas, que envolvem o curso sao
encaminhados a proé-reitora de graduacéo, diretoria de graduacdo e ao respectivo
coordenador que reine o NDE para proceder a analise dos mesmos e o planejamento
de acdes de melhoria em relacdo as possiveis fragilidades apontadas. Da mesma forma,
poderdo ser propostas acdes por parte da diretoria de graduacéo voltadas a cursos
especificos ou a um conjunto de curso visando a qualificacdo continua de processos e

acoes.

3.4 Coordenagado de Curso

A atuacdo e as atribuicdes, bem como a forma de nomeacédo do coordenador do curso
de Pedagogia estédo regulamentadas no regimento da Universidade. O coordenador do
curso conta com o apoio do NDE para a proposicdo de acdes que devem compor seu
plano de acdo e com o protagonismo do colegiado para apreciacdo das decisdes

relativas ao curso. Cabe ao coordenador presidir esses dois 6rgaos colegiados.

Séo atribuicdes do coordenador do curso:

I. planejar, executar e avaliar as atividades dos cursos sob sua responsabilidade, em
articulagdo com o NDE, Colegiado do Curso e com a Diretoria de Graduagao e/ou

Diretoria de Educacgéo a Distancia;

Il.  executar as diretrizes das Politicas de Ensino e dos Programas e das Atividades

Académicas dos Cursos de Graduacado sob sua responsabilidade;

[ll.  promover a¢gBes de ensino, de pesquisa, de inovagéo e de extensdo no ambito de

Seéu CUrso;

IV. elaborar, aperfeicoar e executar os Projetos Pedagoégicos dos Cursos, com 0 apoio

do Nucleo Docente Estruturante e do Colegiado do Curso;



V. sugerir a Diretoria competente a desativacdo e o remanejo de vagas, e as normas

complementares referentes a organizacéo e ao funcionamento dos mesmos;

VI. executar e controlar as metas, os indicadores, o plano de acéo e o desempenho do
Curso;

VII. promover acdes de divulgacdo do Curso sob sua responsabilidade;

VIII. planejar e executar acdes de internacionalizacdo com entidades conveniadas com
a Universidade;

IX. cumprir e fazer cumprir o Calendario Académico;

X. encaminhar proposta de atividades para o Plano Geral das Atividades (PGA) da

Universidade;

XIl. propor, com a Diretoria de Graduagao e/ou com a Diretoria de Educagéo a

Distancia, a oferta e o horéario das disciplinas ou modulos do periodo letivo;

XIl. indicar a Diretoria de Graduacao e/ou a Diretoria de Educacéo a Distancia a
necessidade de contratacdo ou de afastamento de docentes e tutores;

XIll. acompanhar os colaboradores sob sua responsabilidade;

XIV. coordenar e acompanhar a atuacao pedagogica e o desempenho dos docentes do

Seu CUrso;

XV. revisar, semestralmente, via sistema, a atualizacdo dos planos de ensino
cadastrados pelos docentes e encaminhar ao setor de registro e controle académico
(SERCA);

XVI. incentivar a atualizagéo e o aperfeicoamento permanente dos docentes dos cursos,
seguindo as diretrizes institucionais;
XVII. promover e presidir as reunides do NDE e do Colegiado do Curso;

XVIII. orientar e acompanhar o desempenho do discente desde seu ingresso até a sua

formatura, inclusive nos processos de matricula;

XIX. realizar a analise de aproveitamento de estudos de discentes;

XX. validar a relagéo de formandos dos respectivos Cursos;



XXI. acompanhar a execucédo das determinac¢des da Universidade;

XXII. representar o curso no ambito de suas atribuicdes.

3.5 Nucleo Docente Estruturante

O NDE do curso de Pedagogia € um o6rgao consultivo, responsavel pela formulacao,
implementacéo, avaliacdo do desenvolvimento e atualizacdo do PPC observando as

normas e politicas institucionais e a legislacao vigente.

E constituido por, no minimo, cinco membros do corpo docente do curso, que
exercem lideranca académica em seu ambito, percebida na producéo de conhecimentos
na area, no desenvolvimento do ensino, e em outras dimensdes entendidas como

importantes pela instituicao, e que atuem sobre o desenvolvimento do curso.

Compdem o NDE, o coordenador do curso, que o preside, e quatro ou mais membros
do corpo docente, os quais sao indicados pela pro-reitora de graduacdo, ouvido o
colegiado, para um mandato de dois anos, podendo ser reconduzidos, observando a

renovacgao parcial dos membros do NDE.

Todos os membros do NDE tém regime de trabalho de tempo parcial ou integral, sendo
gue pelo menos 20% (vinte por cento) em tempo integral. Pelo menos 60% (sessenta
por cento) dos docentes possuem titulacdo académica obtida em programas de pos-
graduacéo stricto sensu. Preferencialmente, os docentes que constituem o NDE, devem,

atuar no curso desde o ultimo ato regulatério.

Em caso de vacancia de um dos membros, ocorrera a substituicdo, indicada pela proé-
reitora de graduacéo.

Compete ao NDE:
I. Participar efetivamente da elaboracdo e desenvolvimento do PPC;
[I. Contribuir para a consolidac&o do perfil profissional do egresso do Curso;

lll.  Zelar pela integracao curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de

ensino constantes no curriculo;



IV. Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extensao,
de acordo com as exigéncias do mercado de trabalho, e afinadas com as politicas
publicas relativas a area de conhecimento do Curso;

V. Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), atendendo as

novas demandas do mundo do trabalho;

VI. Elaborar estudos sisteméticos que contribuam para a revisdo e atualizagcdo do PPC;
VII. Supervisionar as formas de avaliacdo e acompanhamento do Curso definidas pelo
Colegiado;

VIIl. Reagir aos resultados dos processos avaliativos internos e externos dos Cursos;

IX. Referendar a adequacdo do acervo da bibliografia em relacdo as unidades
curriculares, a quantidade de titulos e de exemplares e ao nUmero de vagas autorizadas,

do préprio Curso e de outros que utilizem os titulos;

X. Referendar a adequacao dos laboratorios de préaticas pedagoégicas, em relacdo ao
PPC;

XI. Participar do processo de selecao de professores;

XIl. Auxiliar a Coordenagdo do Curso na execugdo das atividades desenvolvidas no

decorrer do ano letivo, seguindo diretrizes institucionais.

A presidéncia do NDE ¢é exercida pelo Coordenador do Curso, sendo que na auséncia
ou impedimento, a presidéncia das reunifes sera exercida por um membro do NDE por
ele designado.

Compete ao Presidente do NDE:

I. Convocar e presidir as reunides, com direito a voz e a voto, cabendo a ele, inclusive,

o0 voto de qualidade;

II. Representar o NDE junto aos orgaos da Instituicéo;
[ll. Encaminhar as deliberagbes do NDE;

IV. Designar um membro do NDE para ser o relator ou um grupo de trabalho para

estudo de matéria a ser decidida em reunido pelo NDE;



V. Designar um membro do NDE para secretariar e lavrar as atas das reunibes

ordinarias e extraordinarias;

VI. Coordenar a integragdo com os demais colegiados e setores da Instituicao;
VII. Cumprir e fazer cumprir este Regulamento.

O NDE do curso de Pedagogia reune-se, mensalmente, por convocacdo do seu
presidente, e extraordinariamente, sempre que convocado por este ou pela maioria
de seus membros, funcionando e deliberando com a presenca da maioria absoluta de
seus membros e as decisdes tomadas por maioria simples de votos. Das reunides
sdo lavradas atas que, lidas, discutidas e votadas, recebem as assinaturas do

presidente, do secretario e dos demais membros presentes.

3.6 Colegiado de Curso

O colegiado de curso é um orgao deliberativo responsavel pelo acolhimento e
encaminhamento das proposi¢cdes apresentadas pelo NDE, bem como pela
formulacdo, implementacéo, avaliacdo do desenvolvimento e atualizacdo do PPC,
observando as normas e politicas institucionais e a legislacdo vigente. E presidido
pelo coordenador do curso e € constituido por todos os docentes nele lotados e por
um representante do corpo discente, eleito por seus pares, por um mandato de um

ano.
Compete ao colegiado do curso:

|. elaborar e revisar o PPC;

Il.  propor as diretrizes didatico-pedagodgicas que disciplinam e orientam o

processo de avaliacdo do aproveitamento dos discentes;

lll. acompanhar o desempenho do curso;
IV. sugerir estratégias e atividades com vistas ao aproveitamento dos discentes;

V. analisar os resultados dos processos avaliativos relativos ao curso, propondo acdes

de melhoria no &mbito académico;

VI. propor ao conselho académico atualizagcdes de ementas e bibliografias do PPC;



VII. propor projetos e parcerias para o curso, alinhado com o propdésito institucional e
de sustentabilidade.

As reunides do colegiado de curso ocorrem em datas pré-fixadas no calendario
académico, sendo convocadas pela respectiva coordenacgao. Funcionam validamente
com a presenca da maioria absoluta de seus integrantes e decidem por maioria
simples de votos dos presentes, salvo nos casos em que o regimento exija quorum
especial. A coordenagao de curso, na condicdo de presidente tem direito a voz,
cabendo a ela, inclusive, o voto de qualidade.

Séo lavradas atas que, lidas, discutidas e votadas, recebem as assinaturas da
coordenacao de curso e do secretario do colegiado ou do NDE. As atas e pautas das

reunides sdo documentadas e registradas no sistema de gerenciamento institucional.

3.7 Conselho Académico

O conselho académico — CA é integrado pelo pro-reitor de graduacdo, como seu
presidente, e pelos diretores académicos [diretora de graduacao, diretora de pesquisa
e pos-graduacédo stricto sensu, diretor de extensdo e pés-graduacdo lato sensu,
diretor de educacao a distancia], por um representante das areas de apoio, por quatro
representantes das coordenacdes de cursos de graduacgéo e por um discente, eleito
pelo 6rgdo de representacdo estudantil. Os representantes das coordenacbes de
cursos de graduacao e das areas de apoio sao eleitos por seus pares, conforme edital
proprio. O mandato dos integrantes € de dois anos, podendo ser reconduzidos.

O conselho académico — CA tem como atribuigdes:

° Aprovar normas de funcionamento dos estagios curriculares, da tutoria, dos
exames de proficiéncia, da monitoria, das atividades complementares, dos trabalhos

de concluséo de curso — TCC de graduacao e de pés-graduacéo lato sensu.

° Aprovar as adequacdes das ementas e das bibliografias basicas e
complementares de apresentadas pelos cursos de graduacao presencial e a
distancia.

. Fixar e alterar os pré-requisitos dos cursos, presencial e a distancia.



. Definir as disciplinas a serem oferecidas para exame de proficiéncia.

. Apreciar e emitir parecer sobre a criacdo, fechamento, organizacao,
alteracdo dos PPCs da graduacdo, dos PPCs pés-graduacdo lato sensu, nas
modalidades presencial e a distancia.

. Apreciar e emitir parecer do Plano Geral de Atividades Académicas [PGA]
da Universidade.

. Apreciar e emitir parecer referente ao calendario académico.

. Homologar a relacdo dos formandos dos cursos.

. Opinar sobre assuntos de natureza académica quando consultado.

° Apreciar e emitir parecer sobre as alteracdes e atualizagcdes das politicas de
ensino.

3.8 Corpo Docente e Tutorial vinculado ao Curso

A descricdo do perfil do egresso, partindo da concepcao de que o estudante é o sujeito
e 0 centro do processo educativo, pressupde a participacdo e a atuacdo formal do

professor como agente mediador do processo de ensino e de aprendizagem.

O perfil desejado para os docentes, expresso na proposta educativa lassalista, envolve
0 comprometimento dos mesmos em suas responsabilidades com o ensino, em salas
presenciais ou nos ambientes virtuais a distancia, bem como a vivéncia, a reflexdo e a
difusdo dos principios e valores lassalistas, esses, particularmente expressos nos

relacionamentos estabelecidos com os educandos e com a comunidade.

O conjunto desses aspectos traduz o comprometimento esperado dos docentes,
trazendo novamente a esséncia da proposta educativa lassalista do ensinar a bem viver
associada ao desenvolvimento da formacao integral, para expressar o perfil do docente/

educador desejado.

A Universidade, ao oferecer condi¢gdes para que o estudante possa aprender a conhecer,

a fazer, a conviver e a ser, estd manifestando sua expectativa em relacédo ao docente



em termos de contribuicdo, participacao e entrega no processo ensino-aprendizagem.

Assim, a Faculdade QI espera que o docente:

. Esteja comprometido com a atualidade do conhecimento e com o
desenvolvimento de todas as dimensfes que evidenciam a formacao integral do
educando;

° Efetive a mediacdo pedagdgica e cultural de modo a propiciar ao educando

desenvolver competéncias previstas nos planos de ensino dos cursos;

. Esteja atento[a] as necessidades dos educandos e contribua para tornar

prazeroso o ato de compreender, descobrir, construir e reconstruir o conhecimento;

o Oferecga estruturas estimulantes e inovadoras para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem e oportunidades de experimentacao e aplicacdo pratica

do conhecimento em diferentes situacdes e formas de trabalho;

. Facilite o processo de aprendizagem a partir da identificacdo das
potencialidades e dificuldades individuais e promova situacfes de estimulo ao
desenvolvimento de projetos comuns para evidenciar possibilidades de trabalhos em
equipe;

. Estimule o desenvolvimento da imaginacao, da criatividade, do
empreendedorismo, da inovacgao, a fim de promover o crescimento pessoal do
educando;

° Incentive e sensibilize o educando a expandir o conhecimento para além dos

limites propostos nos planos de ensino e a aplica-lo em situacdes reais;

° Atue em parceria com colegas docentes na identificacdo de situacdes e
oportunidades em que os educandos possam demonstrar suas potencialidades e
fragilidades, para intervengdo integrada na valorizagdo das potencialidades e no

encaminhamento de solugéo para as fragilidades;

. Acolha a diversidade com tolerancia, identifique e combata atitudes de

discriminacéo de toda ordem e abrangéncia moral, étnica e de género;



. Desenvolva a pratica da observacao e do registro de situacdes que
evidenciam o ritmo de aprendizado de cada educando e a compreensao das entregas

possiveis;

° Reflita sobre a pratica docente individual e aponte necessidades para

autodesenvolvimento;

. Participe da proposicéo de teméticas para a programacéao da formacao docente
visando ao desenvolvimento de novas competéncias ou a apresentacdo de novas

praticas;

° Demonstre disposi¢ao para participar de 6rgdos colegiados de deciséo e de

comissdes institucionais.

A selecao dos professores é realizada por meio de edital préprio, especificando areas
e/ou componentes curriculares com vagas disponiveis, sendo exigido, no minimo, o titulo
de mestre. Os docentes sédo contratados em regime de trabalho de tempo integral, de
tempo parcial ou na modalidade horista. O processo de progressao docente € instaurado
anualmente, por edital destinado aos professores habilitados, conforme estabelece plano
de carreira, homologado pela Superintendéncia Regional do Trabalho e Emprego do
Estado - SRTE/RS. Ha a possibilidade de progressao vertical, mudanca de categoria, e

horizontal, mudanca de nivel.

O programa formacédo continuada dos docentes é desenvolvido sob a responsabilidade
da pro-reitoria de graduacédo, por meio do nucleo de apoio pedagdgico — NAP, que
planeja e organiza as ac¢oes formativas para responder especialmente a novos desafios
e praticas que possam contribuir com a melhoria continua da qualidade dos processos
de ensino e de aprendizagem.

Ha incentivos para participacdo dos docentes em eventos cientificos, técnicos, artistico-
culturais para qualificar a formacao/capacitacdo dos professores, que sdo oferecidos
pela Universidade. Uma das formas de apoio a producao cientifica para os docentes de
graduacdo se da pela destinagédo de carga horéaria a pesquisa. Para producdes técnicas,
0 apoio se da principalmente com a possibilidade e a precedéncia dos docentes internos
em serem autores dos livros didaticos das disciplinas dos cursos a distancia, se for a

opc¢ao do docente fazé-lo.



Nas disciplinas oferecidas na modalidade a distancia soma-se ao trabalho dos
professores a atuagcdo de tutores que realizam atendimento virtual e presencial,

acompanhando os discentes durante seu processo formativo.

A selecdo e admissédo dos tutores € realizada pelo Nucleo de Apoio Pedagogico - NAP
em parceria com a coordenacao do curso e o setor de recursos humanos. Os tutores
devem ter formacdo minima de pdés-graduacdo em nivel de especializacdo e ter
formacdo basica na area do curso em que atuam, devendo apropriar-se, com
antecedéncia, do material didatico das disciplinas nas quais atuam. Além disso, devem
ter conhecimento do ambiente virtual e das ferramentas por ele disponibilizadas para

interacdo com estudantes e professores.

Para o bom desempenho de suas atividades, esperam-se dos tutores atitudes como:
comprometimento com o0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes;
responsabilidade na realizac&o de suas atividades; respeito aos saberes dos estudantes;
agilidade na comunicagdo, no esclarecimento de davidas e nos demais
encaminhamentos que lhes cabem; ética profissional no desempenho de suas funcdes
e compromisso com sua atualizacéo e formagéo continuada, marcado por um movimento

constante de reflexdo-agéo-reflexao.

Por fim, as atividades de tutoria exigem o desenvolvimento das habilidades de mediacao
das atividades junto aos estudantes; comunicacao oral e escrita clara e objetiva com
estudantes, professores e coordenadores; utilizacdo de novas tecnologias e ferramentas
de informética; organizacdo no desempenho de suas atividades e no cumprimento de
prazos; planejamento de suas atividades; articulagdo com professores e coordenadores
no encaminhamento das demandas dos estudantes e capacidade de aprender a

aprender para atualizar-se permanentemente, qualificando sua pratica.

O corpo tutorial € acompanhado pela instituicdo, que oferece momentos formativos
especificos, organizados pelo Nucleo de Apoio Pedagodgico, para a atuacdo desses
profissionais, visando propiciar o dominio do conteddo, dos recursos disponiveis e dos

materiais didaticos utilizados nas disciplinas.

3.9 Atividades de tutoria

As atividades dos tutores se voltam para as demandas didatico-pedagogicas do curso

sendo corresponsaveis pela mediacdo e pela facilitacdo do processo ensino-



aprendizagem. Essas atividades séo orientadas e supervisionadas pelo professor da
disciplina, em contatos periodicos. Os tutores encaminham as duvidas dos estudantes
aos professores, sempre que ndo se sentem totalmente aptos a respondé-las. Do
mesmo modo, cabe aos coordenadores de curso manter contato continuado com 0s
tutores e docentes, tendo em vista a observancia a implementacdo do Projeto

Pedagdgico do Curso e dos planos de ensino das disciplinas.

As atividades de tutoria sdo realizadas tanto de modo virtual, por meio das ferramentas
do ambiente virtual, quanto presencial, estando os tutores disponiveis para apoio
presencial aos estudantes, a fim de esclarecer duvidas. Isso posto, constituem-se como

atividades da tutoria:

a) apropriar-se do material didatico do componente curricular para o qual foi
alocado;
b) realizar a mediacao no processo de ensino e aprendizagem no componente

curricular, em articulagdo com as coordenacdes e o professor formador;

c) esclarecer duvidas dos estudantes, buscando orientacdo com as

coordenacdes e com o professor formador, sempre que necessario;

d) prestar suporte aos estudantes em relacdo ao uso das ferramentas
disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem;

e) motivar, interagir e acompanhar os estudantes no desenvolvimento das
atividades propostas no ambiente virtual;

f) realizar a postagem de materiais didaticos no ambiente;

s)) incentivar os estudantes a participarem dos encontros presenciais, dos

féruns tematicos e demais atividades planejadas pelo professor;

h) dinamizar a realizacao das atividades previstas para 0s encontros
presenciais;
i) acompanhar a realizacéo das provas presenciais obrigatorias, quando

pertinente, solicitando e conferindo as assinaturas das atas;

)] acompanhar e conferir a postagem das notas dos estudantes no AVA;



k) acompanhar as atividades praticas e os estagios supervisionados vinculados

ao Projeto Pedagdgico do Curso;

1) acompanhar o desempenho dos estudantes vinculados as tendéncias de

evasdo, comunicando as coordenacdes e realizando acfes de retencao;

m) manter comunicacdo permanente com o0s professores formadores e as
coordenacdes acerca do andamento das atividades de tutoria, apresentando relatorios
e analises sobre o desempenho das turmas;

n) receber e encaminhar solicita¢cdes dos estudantes no que tange as suas
atividades discentes.

Periodicamente, a instituicdo organiza situacdes de avaliacdo dos tutores, por parte dos
estudantes e da equipe pedagdgica, cujos resultados sdo analisados e utilizados para
embasar a¢cbes de formacéo e desenvolvimento da tutoria, visando a qualificacéo de sua

préatica e adequacfes no planejamento de atividades futuras.

3.10 Equipe Multidisciplinar

A EaD da Faculdade QI conta com uma equipe especifica para 0 acompanhamento da
producdo de materiais didaticos e identificacao de tecnologias, metodologias e recursos
educacionais para seus cursos. Entre as atribuicbes dessa equipe, estao:
acompanhamento do cadastro, selecéo e formacao de conteudistas para producao e/ou
curadoria de materiais didaticos; acompanhamento do processo de producdo de
conteudos; editoracao, impressao e envio dos livros fisicos das disciplinas de graduacéo
as unidades de apoio presencial; acompanhamento e identificacdo de metodologias e

tecnologias educacionais voltadas para a producado e disseminacao de conhecimentos.

A equipe conta com a colaboragéo de profissionais de diferentes areas do conhecimento,

estando constituida da seguinte forma:

Coordenador de producdao: responsavel pela constituicdo e organizagéo dos
processos e da equipe de producdo, bem como pelo relacionamento com os demais
setores institucionais e com profissionais externos envolvidos com a producéo de

conteldos;



Coordenador pedagogico da EaD: responsavel pela avaliagdo dos materiais com
relacdo ao seu uso pelos académicos, professores, tutores e coordenadores de curso,
bem como pela adequacéo dos objetos ao projeto pedagogico da modalidade a

distancia e ao ambiente virtual de aprendizagem.

Designer educacional: responsavel pela orientacdo dos conteudistas durante a
producédo do conteudo e pela revisdo dos materiais elaborados, bem como pela

identificagcdo de métodos e recursos tecnoldgicos para materiais didaticos;

Designer instrucional - objetos audiovisuais: responsavel pela montagem,
customizagéao, gravacgao, edicao, animacao e demais processos relacionados ao
design audiovisual dos objetos de aprendizagem, bem como pela identificacao de

métodos e recursos tecnoldgicos para materiais didaticos;

Designer instrucional - objetos graficos: responsavel pela montagem, editoragéo,
customizagéao, diagramacdao, edicdo e demais processos relacionados ao design
gréafico dos objetos de aprendizagem, bem como pela identificacdo de métodos e

recursos tecnoldgicos para materiais didaticos;

Coordenador do curso: responsavel pela revisdo geral de conteudos com relacao

a adequacao destes ao Projeto Pedagdgico do Curso;

Bibliotecario: responsavel pelo acesso ao acervo de bibliografias virtuais e fisicas
da instituicdo, bem como pela catalogacdo e envio dos materiais didaticos

impressos aos polos;

Especialista em educacdo especial e inclusiva: responsavel pelas adequagoes

dos materiais quanto a acessibilidade.

3.11 Nucleo de Apoio ao Corpo Docente e Tutorial

O corpo docente e tutorial da universidade conta com trabalho do Nucleo de Apoio
Pedagdgico - NAP, cujas atribuicbes sao:

° Coordenar e desenvolver o Programa Institucional de Formacéao
Docente;



. Coordenar o processo de selecédo e admissao de novos docentes;

. Realizar a recepcéao, formacao inicial e acompanhamento sistematico

aos novos docentes;

. Assessorar os coordenadores de curso e os docentes em relacéo a

conducéo do processo ensino-aprendizagem;

° Acompanhar o desenvolvimento do Programa Google for Education;

° Implantar e desenvolver o Programa de Formacao Continuada de
Tutores;

. Coordenar o processo de selecdo e admissao de novos tutores;

. Coordenar e desenvolver o programa de formacao e desenvolvimento

dos coordenadores de curso de graduacao;

° Analisar os resultados da avaliacdo externa e interna, no que se refere

ao ensino de graduacao presencial e a distancia, propondo a¢des de melhoria;

. Contribuir para a implementacao das politicas de ensino nas

modalidades presencial e a distancia.

As ac¢0Oes formativas que integram o programa de formacéo continuada dos docentes
e tutores, sob a coordenacdo do NAP, buscam responder aos novos desafios e
praticas que possam contribuir com a melhoria continua da qualidade dos processos
de ensino e de aprendizagem. As teméticas abordadas correspondem aos tépicos
emergentes em educacdo, bem como aos objetos/conceitos contemporaneos
relacionados a proposta educativa lassalista. Por meio das abordagens, sao criados
grupos de discussao e de reflexdo da realidade educacional, sdo apresentadas e
identificadas metodologias, sao discutidos novos procedimentos de avaliacdo da
aprendizagem e examinados os condicionantes da qualidade da educacao superior,
propostos pelos 6rgaos reguladores de sua oferta. Além disso os docentes podem
buscar assessoria pedagogica de forma individual, sempre que sentirem necessidade

ou desejarem discutir novas praticas pedagogicas.

Os indicadores relacionados ao acompanhamento do trabalho docente e tutorial e as

necessidades de capacitagdo orientam o planejamento de acbes, geralmente se



referindo: ao desenvolvimento de novas habilidades; a infraestrutura tecnologica; ao
apoio para participacdo em eventos; e a andlise de curriculos com vistas a progressao
na carreira; a disposicdo de participar de o6rgaos colegiados de decisdo académico-

administrativa.

O Nucleo de Atendimento ao Estudante - NAE ao desenvolver o acompanhamento aos
alunos com necessidade de inclusdo pedagogica, que apresentam demandas
especificas e/ou com alguma deficiéncia, também oferece suporte e orientagdo aos
docentes e tutores desses alunos em relacdo as adaptacdes que fazem necessarias
para o bom andamento do processo ensino-aprendizagem desses estudantes.

Os tutores atuam em articulagdo com os professores das disciplinas e os coordenadores
de curso, contando, ainda, com o apoio de uma equipe que fica localizada no mesmo
espaco de trabalho reservado ao corpo tutorial, a qual é composta pela coordenadora
pedagdgica da EaD, trés assistentes pedagogicos e um colaborador vinculado ao apoio
tecnoldgico. Essa equipe presta apoio aos tutores no desempenho de suas atividades,
abrangendo questbes pedagdgicas, tecnoldgicas e de infraestrutura, acolhendo suas

davidas e necessidades.

3.12 Comité de Etica na Pesquisa - CEP

O comité de ética em pesquisa da Faculdade QI € um érgao colegiado, interdisciplinar e
independente, de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo,
vinculado a reitoria. Tem por finalidade defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade, e contribuir para o desenvolvimento da

pesquisa dentro de padrbes éticos, integrando-se a missao da Faculdade QI.

O CEP orienta-se pelo Conselho Nacional de Saude (CNS) e, notadamente, pela
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa do Ministério da Satde (CONEP/MS), bem
como pelo estatuto e pelo regimento da Faculdade QI, por regimento interno e, ainda,
por outros instrumentos normativos internos pertinentes. Atende, assim, a determinacao
de que toda pesquisa, envolvendo seres humanos, devera ser submetida a apreciacéo
do Sistema Comité de Etica em Pesquisa e Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
do Ministério da Saude (CEP/CONEP/MS).



O CEP é constituido por um colegiado de 13 (treze) membros, incluindo a participacao
de profissionais da area da saude, das ciéncias exatas e da terra, sociais e humanas e,
pelo menos, 01 (um) representante da sociedade civil. Poderdo ser convidados
consultores ad hoc, pertencentes ou ndo a Instituicdo, com a finalidade de fornecer

subsidios técnicos.

As competéncias do CEP constam no seu regimento interno aprovado pela Resolucéo
CONSUN n ©046/18, de 29 de junho de 2018.



4 INFRAESTRUTURA PARA O CURSO

4.1 Laboratdrios Didaticos de Formagao Basica

O curso de Pedagogia conta com um Laboratério de aprendizagem - a Brinquedoteca.
Segundo Grandini e Grandini (2008, p. 3), o laboratério de aprendizagem consiste em
um espaco privilegiado de “vivéncia e o manuseio de instrumentais, que como
consequéncia levara ao conhecimento de diversos tipos de atividades, que poderéo lhe
estimular a curiosidade e a vontade em aprender”. Desta maneira, os autores sao
enfaticos quando defendem este espaco como uma forma de superacéo do conteudismo,
do academicismo e da educacdo transmissora, sem producdo do estudante. Esse
espaco, portanto, oportuniza a construcdo coletiva de um curriculo disruptivo
(CHRISTENSEN; RAYNER; MCDONALD, 2015), possibilita praticas interdisciplinares
(FAZENDA, 2015; 2017), bem como a prética colaborativa.

A esta realidade também se alinha a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, no
contexto gaucho, o Referencial Curricular Gaucho o Laboratério de Aprendizagem “[...]
nao significa apenas uma sala com brinquedos onde as criancas brincam e aprendem,
mas uma mudanga de postura frente a acdo de educar” (SANTOS, 1997), uma vez que
este espaco permite a articulacdo, por meio de metodologias e a elaboracé&o de novos
projetos, a busca a formacdo de seres humanos capazes de aprender a aprender
continuamente, revelando competéncias para responder com conhecimento, habilidade
e destreza, e responsabilidade e empreendedorismo a complexidade dos desafios do
ambiente profissional. Trata-se de um espaco que contém brinquedos, materiais e
insumos necessarios aos futuros pedagogos para a pratica pedagogica. Assim, torna-se
um espaco privilegiado para a preparacao dos estagios de docéncia, o desenvolvimento
de micro aulas e o atendimento a criancas das escolas da regido metropolitana de Porto

Alegre, em projetos de extensao.

A sala tem capacidade para 50 estudantes e estd aberta para todos os cursos de
licenciatura da Faculdade QI, bem como para os cursos de lato sensu e stricto sensu na
area da educacéo. O laboratorio de aprendizagem conta com normas especificas de
funcionamento e de seguranca afixados na sala e passa por manutencéao periodica. Além
disso, conta com tablets, um projetor multimidia, conjuntos de robética e dispde de

insumos, materiais e equipamentos condizentes com o0 espaco fisico e 0 numero de



vagas. E submetido avaliacéo periddica quanto as demandas, aos servicos prestados e

a qualidade, com resultados utilizados pela gestao académica.

4.2 Laboratdrios e/ou Salas de Apoio de Informatica

Os académicos dispdem de inimeras salas de apoio de informatica, abertos nos trés
turnos, de segunda-feira a sexta-feira, e aos sabados pela manhd e tarde. A
denominagéo geral, laboratério de informatica - LABIN, se refere aos laboratérios
utilizados para aulas e reservados previamente pelos docentes, podendo ser

disponibilizados em qualquer horario.

Para uso livre, sem necessidade de reserva prévia, é disponibilizada uma sala publica,
nos trés turnos de trabalho. O acesso a esse laboratério, de uso individual, é permitido
por meio da apresentacdo da identidade estudantil, sendo que o acesso aos softwares
disponibilizados ocorre por meio de login e senha pessoal. Os estudantes também
dispéem de computadores conectados a scanners para capturar imagens e textos
pertinentes aos seus trabalhos, assim como o software Virtual Vision e Dos Vox,
destinados aos alunos cegos ou deficientes visuais.

Todos os académicos tém acesso a internet e a rede do LABIN. O acesso a internet é
ilimitado e respeita as normas de utilizacao dos laboratérios de informatica que estdo em
consonancia com a Resolucdo da Reitoria n® 003/2002, que define normas e
procedimentos para organizar a utilizacdo dos equipamentos, recursos e servigcos de
informatica da Universidade. Cada estudante possui uma senha que |he da acesso a um
espaco no servidor [redimensionado a cada inicio de semestre de acordo com a
guantidade de alunos matriculados] onde pode armazenar seus arquivos durante o
semestre [pasta de uso pessoal/Home Director]. Além desse espaco pessoal no servidor,
a rede disponibiliza um espago no diretorio temporério [T:/] que serve para compartilhar
arquivos tanto com os professores quanto com os alunos. Os professores também
podem utilizar o AVA como suporte para as aulas presenciais e como alternativa para

disponibilizar material e manter a comunicagcédo com os alunos.

4.3 Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA



Tendo em vista a natureza da modalidade de ensino a distancia torna-se inerente a
incorporacdo de avancos tecnoldgicos congruentes com o contexto cibercultural. Desse
modo, a Faculdade QI utiliza para as disciplinas e cursos oferecidos nessa modalidade
um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) que dialoga com as mais recentes

tecnologias e ferramentas digitais voltadas ao processo ensino-aprendizagem.

E nesse ambiente que se da a integracao dos principais atores desse processo,
por meio de recursos sincronos (chat, webconferéncia) e assincronos (foruns, tarefas,
wikis), que possibilitam a interatividade dos estudantes com seus proprios pares, com 0s
tutores eprofessores, bem como com os conteddos, por meio dos materiais didaticos e

objetos de aprendizagem disponibilizados no ambiente.

Destaca-se que o AVA esta integrado com o sistema académico e foi desenvolvido para
multiplataformas a fim de promover uma comunicacao ubiqua, ou seja, 0 acesso esta
disponivel para o estudante em qualquer espaco e tempo, possibilitando a interacdo e a

aprendizagem continua por meio de dispositivos moveis.

4.4 Instalagdes e Acervo da Biblioteca

A biblioteca da FAQI, localizada na sede da Faculdade, conta com infraestrutura moderna
e de acordo com as necessidades de conservacdo do acervo, conforto térmico,
iluminacao e acessibilidade arquitetdnica e dispde de espacos de estudo e convivéncia

distribuidos em quatro pavimentos.

A aquisi¢do, processamento técnico e atendimento séo as trés areas que direcionam o0s
processos e servicos da biblioteca, sendo a area de atendimento responsavel pelo
contato com os discentes e docentes, especificamente, no que se refere aos servigos
prestados como empréstimo e devolucdo de materiais, orientacdo aos usuarios na

utilizacao dos recursos disponibilizados e o uso proveitoso das colec¢des.

Todos os servigos estao estruturados tanto para os académicos dos cursos presenciais
guanto a distancia de tal maneira que podem dirigir-se a Biblioteca do Polo Sede ou

solicita-los por meio do atendimento online. Esses atendimentos sédo prestados por uma



equipe de Bibliotecéarios e Assistentes capacitados e, nos polos, os académicos também

séo atendimentos pelas equipes in loco e encontram espagos para realizar seus estudos.

As colecdes do acervo da biblioteca sdo constituidas, principalmente, pela bibliografia
basica e complementar que integram o PPC de graduacéo, bibliografia dos cursos de
poés-graduacdo lato sensu e bibliografia dos cursos ou programas stricto sensu em
volume de exemplares ou licencas de acesso com vistas atender as vagas ofertadas

pelos cursos.

Considerando as modalidades de ensino oferecidas pela Universidade - presencial e a
distancia - e considerando as condi¢des de acessibilidade a informacéo (on-line), além
do acervo fisico a biblioteca possui bases de dados multidisciplinares, especificas das
areas da educacéo, negocios, informatica, engenharias e direito. Disponibiliza acesso
multidisciplinar de mais de uma centena de bases do Portal da Capes e bibliotecas
digitais que dao suporte aos PPCs dos cursos a distancia e também presenciais. Ainda,
para fins de fonte de pesquisa e de divulgacdo da producdo discente e docente, a
biblioteca desenvolveu e mantém um repositorio institucional constituido de dissertacdes,

teses, artigos, anais, livros, videos produc¢édo técnica entre outros.

Além do atendimento a bibliografia recomendada, a biblioteca adquire obras sugeridas
por docentes e discentes e que qualificam ainda mais o acervo. Para tal, cumpre a
politica de desenvolvimento de colecdes, a qual tem 0s seguintes objetivos: permitir o
crescimento racional e equilibrado do acervo; estabelecer prioridades e formas de
aquisicdo de material; racionalizar custos com aquisi¢cao; estabelecer critérios para a
selecdo; determinar critérios remanejamento/descarte de material; nortear todos os
procedimentos de desenvolvimento de colec¢bes, independentemente de quem o0s
execute. A responsabilidade pela aplicagdo da mesma € do setor de aquisicdo, do
bibliotecario de referéncia e da coordenacgéo da biblioteca. Além disso, a coordenagéo
conta o apoio dos coordenadores de area e de cursos de graduacgéao, dos coordenadores
de pés-graduacao e do NAP, para decisdes relacionadas a atualiza¢do, remanejamento,

descarte e aquisicao de titulos e exemplares.

A Biblioteca dispde de um Plano de Contingéncia, o qual prevé o desenvolvimento de

acOes com vistas a minimizar possiveis transtornos quando houver imprevistos como



por exemplo, queda de energia elétrica ou servigcos de internet inoperantes que afetam
acesso aos servicos e ao acervo. Além disso assegura que os académicos tenham a
possibilidade de realizar os procedimentos de pesquisas, renovagoes, reservas e acesso
ao acervo por meio de seus dispositivos méveis (smartphone, tablets, computadores,
redes sociais) a qualquer hora e a qualquer lugar, uma vez que 0s sistemas encontram-

se na versao mobile.

Além dos recursos descritos, a Biblioteca integra redes de bibliotecas que cooperam

potencializando acervos e servicos.

5 INSTALACOES GERAIS

QQQ.

5.1 Salas de Aula

5.2 Sala de Professores e Tutores

5.3 Espacos de Trabalho para Professores em Regime de Tempo Integral

Todos os professores que detém regime de trabalho em tempo integral dispéem de
gabinetes/estacfes de trabalho, equipados com computadores individuais conectados a
internet por meio da rede FAQI ou pelo wireless. As salas ou gabinetes destinados as
atividades administrativas, as coordenagdes, aos docentes em regime de tempo integral,
se encontram equipadas com mobiliario, recursos de tecnologia de informacéo e

comunicacdo e demais recursos necessarios para o desenvolvimento do trabalho.

5.4 Gabinetes de Trabalho da Coordenagao e Espago para Atendimento aos Estudantes



O coordenador do curso possui gabinete especifico climatizado, dispondo de mobiliario
e infraestrutura tecnolégica adequada, computador com acesso a internet e a impressora,
onde é possivel realizar a gestdo académica do curso e receber alunos de forma
individual ou pequenos grupos garantindo privacidade.

Para atendimento presencial aos discentes, a coordenacdo do curso disponibiliza
horéarios especificos. O atendimento por telefone ou meio eletrénico [por e-mail ou pelo
portal do aluno] ocorre a qualquer momento. Os contatos com 0s estudantes sao
acentuados em periodos de orientacdo de matriculas, no acompanhamento dos
convénios para estagio curriculares ou em relacédo a organizacao da rotina académica.
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